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1958 yilinda Osmaniy€nin Kadirli ilgesinde dogdu. 1Lk ve orta greniminiKa-
dirli ve Adanada tamamlad.. 1981 yilinda Hacettepe Universitesi'nde Matematik
on lisans; 1985 yilinda Ankara Universitesi (AU) Egitim Bilimleri Fakiiltesi (EBF)
Egitim Yonetimi ve Planlamas lisans; 1992 yilinda AU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Yonetimi ve Planlamasi Anabilim Dali'nda yiiksek lisans ve 1996 yilinda
aym anabilim dalinda (Egitim Istatistigi ve Aragtirma Bilim Dal1) doktora progra-
mini tamamladi.

1986-1991 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik
Dairesi Bagkanligi'nda gef ve egitim uzmani olarak gorev yapti. 1991-1999 yilla-
rinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Istatistigi ve Aragtir-
ma Anabilim Dali'nda aragtirma gorevlisi olarak gérev yapti. 1999 yilinda aym
alana yardima dogent olarak atandi. Temmuz 1999-Temmuz 2002 tarihleri ara-
sinda EBF Egitim, Aragtirma ve Uygulama Merkezi'nde miidiir yardimcisi olarak
gorev yapti. 1997 yilinda alamindaki gelismeleri izlemek amaciyla alt1 ay siire ile
Amerika Birlesik Devletleri-Austin/TEXAS’ta bulundu. Yazar, Agustos 2004 ta-
rihinde Ankara Universitesinden emekli olduktan sonra, Eyliil 2004 tarihinde
Bagkent Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde yardimc1 dogent olarak géreve baglady;
Haziran 2005 tarihinde “Egitimde Olgme ve Degerlendirme” alaninda dogent un-
vanmim aldi. Ekim 2009-Agustos 2010 tarihleri arasinda dekan yardimcisi olarak
gorev yapti. Ekim 2010 ile Ocak 2015 tarihleri arasinda Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesinde profesor olarak gérev yapti. Subat 2015 tarihinde Hasan Kalyoncu
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde goreve bagladi. Aymi Fakiilte'ye Temmuz 2015de
dekan olarak atand1 ve gorevini siirdiirmektedir.

Yazarin, “Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabu: Istatistik, Aragtirma De-
seni, SPSS Uygulamalari ve Yorum” ile “Deneysel Desenler: Ontest Sontest Kont-
rol Gruplu Desen ve Veri Analizi” isimli tek yazarli; “Sosyal Bilimler i¢in Istatistik”,
“Bilimsel Aragtirma Yontemleri” ve “Sosyal Bilimler I¢in Cok Degiskenli Istatistik
SPSS ve LISREL Uygulamalan” isimli ortak yazarh kitaplar ve ok sayida yayim-
lanmig makalesi bulunmaktadir.
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1977 yilinda Kayseride dogdu. ilkégrenimini Kayseride, orta 6grenimini ise
Ankarada tamamladi. 1999 yilinda Hacettepe Universitesi Fen Fakiiltesi Istatistik
Béliimii'nde lisans; 2002 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Teknolojisi Bilim Dali'nda yiiksek lisans ve 2006 yilinda ayni bilim dalinda
doktora programini tamamladi.

2000-2007 yillar: arasinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde aragtirma gérevlisi olarak gérev yap-
t1. 2008 y1linda aym alana yardima dogent olarak atandu. Eyliil 2008-Agustos 2012
tarihleri arasinda Gazi Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu'nda mii-
diir yardimas: olarak gorev yapti. Haziran 2011 tarihinde Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri alaninda dogent unvanim aldi. 2017 yilinda aym boliime profesor
olarak atandi. Eyliil 2016 - Agustos 2018 yillan arasinda aym boliimde bolim
bagkan yardimcihig ve Uzaktan Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi midiir
yardimciligy gorevlerini siirdiirdii. Eylil 2018 tarihinden itibaren ayni béliimde
boliim bagkani olarak gorev yapmakta ve Uzaktan Egitim Arastirma ve Uygulama
Merkezi miidiir yardimcihg gorevine devam etmektedir.

Yazarin, egitim teknolojisi alani ile ilgili kitap ve kitap boliimleri ve ¢ok sayi-
da yayimlanmig ulusal ve uluslararasi makaleleri vardir. Yazar ulusal ve uluslara-
ras1 projelerde yiiriitiicli, damigman, aragtirmaci, uzman ve egitmen olarak gorev
almugtir. Yazar sosyal bilimler alaninda proje gelistirme, uygulama ve degerlendir-
me konusunda da ¢aliymaktadur.

Iletigim:
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1977 yilinda Istanbul'da dogdu. tlk ve orta égrenimini Istanbulda tamamla-
d1. 1998 yilinda Nigde Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Kimya Béliimii Lisans
Programi'ni; 2002 yilinda Ankara. Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Programlan ve Ogretim, Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programim ve 2005
yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlarn ve Og-
retim, Egitim Teknolojisi Doktora Programi'ni bitirdi. 1999 yilinda Yiiksek Ogre-
tim Kurulu Ogretim Uyesi Yetigtirme Programi'n1 kazand1. 2006 yili Subat ayinda
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimii'nde 6gretim iiyesi olarak géreve bagladi. 2011-2012 egitim-6gretim y1lin-
da ABD’nin Teksas eyaletinde, Texas A&M Universitesi Egitim ve Insan Geligimi
Fakiiltesinde ve Bilim, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik (Science, Techno-
logy, Engineering & Mathematics; STEM) Proje Merkezi'nde misafir 6gretim iiye-
si ve aragtirmaci olarak ¢aligti. 2015 yih Ekim ayindan beri Istanbul Medeniyet
Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesinde gérev yapmaktadir. Ogretim tasarimy,
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Yazar sosyal bilimler alaninda proje gelistirme, uygulama ve degerlendirme
konularinda ¢aligmaktadir. Yazarin kitap béliimleri ve ¢ok sayida yayimlanmig
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1989 yilinda ODTU Matematik Béliimiinii bitirdi. Ayni yil ODTU Matematik
Béliimiinde aragtirma gorevlisi oldu. 1992 yilinda ODTU Fen Bilimleri Enstitiisii
Uygulamali Matematik Anabilim dalinda yiiksek lisansim1 tamamladi ve 2007 y1-
linda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Teknolojisi Béliimiin-
de doktora derecesini ald1.

1995-2012 yillar1 arasinda T.C. Ekonomi Bakanlig1 ve T.C. Bagbakanlik Dig
Ticaret Miistesarligi’nda sube miidiirliigii yapti. 2008-2010 yillar1 arasinda Tiirkiye
Orta Dogu Amme idaresi Enstitiisii (TODAIE) ve TOBB Ekonomi ve Teknoloji
Universitesi'nde yar1 zamanh 6gretim gorevlisi olarak galigti.

Ogrenmeyi 6grenme, 6grenme stratejileri, beyin temelli 6grenme, dgrenile-
nin ige aktarilmasi (6grenme transferi),6gretim tasarimi (siire¢ ve ortam tasari-
mu), egitimde 6l¢me ve degerlendirme/veri analizi, bilimsel aragtirma yéntemleri,
yetiskin egitimi konularinda T.C. Ekonomi Bakanligi, TOBB Ekonomi ve Tekno-
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renmeyi Ogretme, matematiksel zekayr gelistirme, biligsel becerileri gelistirme
(Dikkat, konsantrasyon, isleme hizi, hafiza, mantik ve akil yiiriitme, gorsel ve isit-
sel isleme, planlama, organizasyon vb.) konularinda egitim ve damigmanlik yap-
maktadr.

Demirel'in bildirileri, yayinlanmis makaleleri, kitap boliimleri ve yazilar1 bu-
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ONsOz

Sosyal bilimler alaninda lisans ve lisans iistii diizeylerde “bilimsel aragtirma
yontemleri” ile ilgili pek gok ders okutulmaktadir. Anayasa'da, egitimle ilgili ya-
salarda, 6gretim programlarinda ve yonetmeliklerde okullar ile 6gretmenlerin
ogretim disinda bir bagka temel gorevinin aragtirma oldugunun vurgulanmasina
ragmen, egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirildig1 1997 yilindan itibaren 6g-
retmen yetistiren lisans programlarinin tamamina yakininda bu tiir dersler prog-
ramlardan ¢ikartilmigtir. Daha sonra yapilan pek gok yerel, ulusal ve uluslararas:
aragtirmalarin sonuglar ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin en basarisiz ol-
duklari alanlar i¢inde bilimsel siire¢ becerilerinin ve problem ¢6zme becerilerinin
oldugunu gostermigtir.

Bilimsel aragtirma sonuglarini referans alan Milli Egitirh Bakanlig ilkogre-
timden baglamak iizere tiim ders programlarimi yapilandirmac anlayiga dayal
olarak yeniden hazirlamaya baglamis ve ilkogretim 1-5 yeni ders programlarim
2004/2005 yilinda uygulamaya koymustur. Yeni ders programlarimin dikkat ge-
ken yanlarindan biri, 6grencilere aragtirma kiiltiiriiniin kazandirilmasina vurgu
yapmis olmasi ve okullar1 adeta birer proje, aragtirma yuvalari olarak gérmesidir.

Tiim bu geligmelere paralel olarak YOK egitim fakiiltelerinin programlari-
nin gelistirilmesine karar vermis ve bu konuda egitim fakiiltelerinin de katiimim
saglayarak 6gretmen yetistiren lisans programlarim yeniden diizenlenmistir. Yeni
ders programlarinda bilimsel aragtirma yontemleriyle ilgili derslere yer verilmistir.

Bu kitap, egitimin yani sira sosyal bilimlerin diger alanlarinda lisans diize-
yinde okutulan aragtirma yéntemleriyle ilgili dersler igin ders kitab1 olarak ha-
zirlanmigtir. Kitabin aymi zamanda sosyal bilimler alaninda ¢aligma yapan tiim
aragtirmacilar i¢in kaynak bir kitap olabilecegi diigiiniilmiigtiir.

Kitabin Birinci Boliimii'nii temel kavramlan da igeren “Bilimsel Aragtirma-
nin Temelleri” olugturmaktadir. “Problemi Tanimlama” olarak isimlendirilen ikin-
ci béliimde problemin se¢imi ve tanimlanmasina iligkin siireglere yer verilmigtir.
Ugiincii béliimii “Ornekleme Yontemleri”, dérdiincii bliimii “Veri Toplama Arag-
larr’, beginci boliimii “Nicel Aragtirmalar” ve altinc1 béliimii “Nitel Aragtirmalar”
olusturmaktadir. Kitabin son boliimii, “Raporlagtirma” konusuna ayrilmistir.

Kitabin yararh olmas: dilegiyle, kitabin hazirlanmasi siirecinde emegi gegen
herkese siikranlarimizi sunariz.

Ekim 2021

Prof. Dr. Sener Biiyiikoztiirk - Prof. Dr. Ebru Kilig Cakmak
Dog. Dr. Ozcan Erkan Akgiin - Prof. Dr. Sirin Karadeniz - Dr. Funda Demirel






ON DORDUNCU BASKI ICIN ON SOz
Ocak 2008 tarihinden bugiine kadar her defasinda 2000 olmak iizere on baski
yapan kitabimiza ilgi gosteren degerli meslektaglarimiza ve sevgili 6grencilerimi-
ze tesekkiir ediyoruz. Goriisleri ile 6grenmemize ve kitabin gelistirilmesine katki
saglayan herkese minnettariz.

Kitabin on birinci baskisinda 6nerileriniz dikkate alinarak, hem igerik hem
de dil ve anlatim agisindan bazi diizeltmeler yapilmistir. Birinci Béliim'iinde aras-
tirmalarin simiflandirilmas: daha genis bir gergevede ele alinmig ve etik konusu-
na yeni eklemeler yapilmustur. ikinci, iiiincii ve dérdiincii béliimlerinde bigimsel
agidan ve igerik agisindan bazi diizeltmeler yapilmistir. Besinci boliim, bigimsel
diizeltmelerin yam sira “Meta-Analiz” konusu eklenerek gelistirilmistir. Altinc
boliime yeni konu olarak “Anlat1 Aragtirmalan” eklenmistir. Kitabin raporlagtir-
may1 igeren yedinci boliimii ise APA 6. versiyon dikkate alinarak yeniden diizen-
lenmigtir.

Kitaptaki boliimler igin sunular hazirlanmigtir. Sunular isteyen 6gretim ele-
manlarina yaynevi tarafindan gonderilecektir. Kitabin siz degerli okuyucularimi-
zin bilimsel ¢aligmalarina katki saglamasin1 umuyoruz.

Sevgi ve saygilarimizla,

Ocak 2013

Prof. Dr. $ener Bityiikoztiirk

Dog. Dr. Ebru Kilig Cakmak

Yrd. Dog. Dr. Ozcan Erkan Akgiin
Prof. Dr. Sirin Karadeniz

Dr. Funda Demirel

ON YEDINCi BASKI iCiN ON sOz
Kitabin on yedinci baskisinda "Tasarim ve Gelistirme Aragtirmasi” konusu
eklenmistir. Ayrica dil ve anlatim agisindan bazi diizeltmeler yapilmigtir.

Siz degerli okuyucularimizin kitabin gelistirilmesine yonelik 6nerileri bizim igin
oldukga degerlidir. Bu anlamda katki saglayan tiim okuyucularimiza minnettariz.

Sevgi ve saygilarimizla,

Temmuz 2014

Prof. Dr. $ener Biiytikoztiirk

Dog. Dr. Ebru Kili¢ Cakmak

Yrd. Dog. Dr. Ozcan Erkan Akgiin
Prof. Dr. Sirin Karadeniz

Dr. Funda Demirel
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2 Egitimde Bilimsel Arastirma Yéntemleri 'A'

Bilmenin Yollan

“Her igin esas hedefine kisa ve kestirme yoldan
varmak arzu edilmekle beraber,
yolun kabul edilebilir; mantiki ve 6zellikle ilmi olmas: sarttir.”

Mustafa Kemal ATATURK

Ogretmenler, egitimciler, veliler ya da égrenciler ihtiyag duyduklan bilgiyi
nasil elde edebilirler? Elbette, bilgi elde etmenin birgok yolu bulunmaktadur. Kisi,
uzmanlara dansabilir, kitaplar1 ya da makaleleri inceleyebilir, benzer deneyimi
olan meslektaglarina sorabilir ya da onlar gozlemleyebilir, kendi gegmis dene-
yimlerine bakabilir ya da sezgilerine dayanabilir. Tiim bu yaklagimlar, bilgi elde
etme konusunda ilerleme kaydetmek i¢in muhtemel yollardir; ancak bize sun-
duklar1 yamtlar her zaman giivenilir olmayabilir. Uzmanlar yamlabilirler; kaynak
dokiimanlar giivenilir olmayan bilgileri igerebilir; meslektaslarin o konuyla ilgili
deneyimi olmayabilir ya da yanlis anlagilabilirler. Bilgiye ulasmanin en dogru ve
giivenilir yolu ise bilimsel yontemdir. Bilgiye ulagmanin diger yollarinda gézle-
nen sorunlar giiphesiz bilimsel aragtirma yontemini ¢ok daha degerli kilmaktadur.
Bilgiye ulagsmanin yollar1 Tablo 1de 6zetlenmis ve agagida sirasiyla agiklanmigtir
(Fraenkel ve Wallen, 2006).

Bilme yollarindan ilki duyularimiz aracilig ile elde ettigimiz deneyimdir.
Goriiriiz, duyariz, koklariz, tadariz, dokunuruz. Birgogumuz, bir grup 6grencinin
torenlerde yiiriyiisiinii gérmiigiizdiir, kafamizin tistiinden gegen bir jet ugaginin
motorunun ugultusunu duymuguzdur, bir ¢igek koklamisizdir, gikolatall dondur-
may1 tatmigizdir ve yagmurlu bir giiniin 1slakligini hissetmigizdir. Duyularimiz
araciligiyla diinyadan edindigimiz bilgi bir seyi bilmenin en hizh yoludur. Ancak
duyularimiz yardimiyla elde ettigimiz veri her zaman giivenilir degildir. Siiphesiz
bu veriler diizeltilebilir. Ornegin, digaridaki bir termometrede sicakligi gérmek,
havanin nasil oldugu konusunda sahip oldugunuz bilgiyi diizeltir; en yiiksek kali-
tedeki ses sistemi, begendigimiz bir sarkiy1 daha net dinlememize yardima olur;
benzer sekilde, koku, tat ve dokunma duyularinin hepsi daha iyi hale getirilebilir
ve genellikle de bu gereklidir. Duyusal algilama konusunda yapilan birgok deney,
her zaman algilarimiza tamamen giivenecek kadar bilge olmadigimiz1 ortaya ¢1-
karmigtir. Duyularimiz bizi aldatabilir (ve bunu sik sik yapar): Duydugumuzu
sandigimuz silah sesi ashnda arabanin egzozundan kaynaklaniyor olabilir; yolda
gordiigiimiiz su aslinda bir seraptir; tavuk oldugunu sandigimiz gey tattigimizda
aslinda hindidir. Duyular sayesinde sahip oldugumuz bilgi giivenilmezdir; aym
zamanda tam da degildir. Duyularimizla edindigimiz veri, insanin bilgi kapasi-
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tesinin ok azim kargilar. Dolayisiyla, giivenilir bilgiye sahip olmak igin yalmzca
duyularimiza giivenemeyiz; bildigimizi disindiigiimiizii baska kaynaklarla da
kontrol etmeliyiz.

Bilgiyi, kendimiz diginda diger kisilerle goriis birligi yaparak da edinebiliriz.
Bu tiir bir kaynak, digerlerinin gériigleridir. Sadece duyumlarimiz1 bagkalariyla
paylagmayiz aymi zamanda, bu duyumlarin dogrulugunu ve gergekligini kontrol
edebiliriz: Yemek sana da ac1 geldi mi? Oradaki Hakan degil mi? Birinin yardim
i¢in bagirdigin1 duydun mu? Nane gibi kokuyor, degil mi? $u agiktir ki gordii-
glimiiz ya da duydugumuz bir seyi baskalariyla kontrol etmenin biiyiik avanta-
jt vardir: Dogru olmayanm atmamiza ve hayatimizi dogru olana yogunlastirarak
daha akillica siirdiirmemize yardimci olur. Herkes, bir sey kagirdigimizi ya da bir
seyleri yanhs “gordiigiimiizii” séylediginde, kendi duyumlarimizi ¢ogunlukla faz-
la 6nemsemeyiz. Bilgi elde etmenin bir yolu olarak bagkalariyla goriis birligin-
de olmayi kullanan bir 6gretmen, 6grencileri 6grenmeye giidilleme konusunda
tartigma yonteminin diiz anlahmdan daha etkili olup olmadigini1 6grenmek igin
meslektaglariyla konugarak bilgiye ulagabilir. Boyle yaygin bir bilgiyle ilgili sorun,
onun da yanhs olabilecegidir. Grubun ¢ogunlugunun oy vermesi, dogrulugun ga-
rantisi degildir. Ornegin, yaklagan bir arabanin varligi konusunda hatah olabiliriz.
Sesini duydugumuz arag belki de bize dogru gelmiyor, uzaklasiyordur. Bir araba
kazasina gahit olan iki grup insan, hangi sof6riin hatali oldugu konusunda anlag-
mazliga diisebilir.

Bu nedenle, giivenilir bilgiye sahip olmak i¢in uzman goriisiine bagvurula-
bilir. Belki de daniymamiz gereken belirli bireyler, alanlarinda uzman olanlar, 6g-
renmeye merakh oldugumuz konu hakkinda ¢ok fazla bilgisi olan insanlar vardur.
Ornegin, kalbimizin kétii durumda oldugunu sdyleyen, taninmig bir kalp uzmani-
na inanma egilimindeyizdir. Elbette ki ekonomi dalinda doktora yapmus biri kre-
diler hakkinda ¢ogumuzdan daha fazla sey bilmektedir. Peki ya, arka az1 disimizin
¢ekilmesi gerektigini s6yleyen ailemizin dig doktoruna inanmali miy1z? Bu yolla
elde edilecek bilgilerin dogrulugu, giivenilirligi uzmanin ortaya koyacag delillere,
uzmanlara ne konuda damgildigina baghidir. Ancak herkes gibi uzmanlar da yani-
labilir. Tiim ¢aligma ve egitimleri ile ilgili olarak, uzmanlarin bildikleri de ashinda,
okuyup diisiindiiklerinden, dinlediklerinden, bagkalarini1 gézlemlemelerinden ve
kendi deneyimlerinden 6grendiklerine dayanmaktadir. Yine de higbir uzman be-
lirli bir alandaki her seyle ilgili caliyma yapmug ya da deneyim yasamig degildir; bu
nedenle, bir uzman bile asla tam anlamiyla emin olmayabilir. Herhangi bir uzma-
nin yapabilecegi tek sey, bildigine dayanan bir goriis belirtmektir. Ancak ne kadar
fazla bilgisi olursa olsun, bildikleri bilinmesi gerekenlerin hepsi degildir.

Bilgi elde etmenin bagka bir yolu da mantiktir. Bazi seyleri mantik yoluy-
la da biliriz. Zekamiz, baz1 seyleri ¢6ziimleme yetenegimiz, yeni bir tiir bilgi ge-
listirmemiz igin duyusal veriyi kullanmamiza olanak saglar. Mantik, kavramlar,
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kavramlardan olugturulan 6nermeleri, igeriginden bagimsiz akil yiiriitmeleri ele
alir. Hedefi dogru diigiinmenin ve dogru bilgi edinmenin kogullarini belirlemek
olan mantigin amaci, diigiinmeyi aragtirmaktir. Mantigin genel ilkeleri biitiin ko-
nularda gegerlidir, yere ve zamana bagh degildir. $u iinli kiyas: (akil yiiriitmeyi)
diisiiniin:

Tiim insanlar olimlidiir.

Ayse bir insandir.

O halde, Ayse oliimliidiir.

[lk ifadeyi (biiyiik 6nerme diye adlandirilir) 6ne siirmek igin sadece bireyle-
rin 6limli olmas ile ilgili kendi deneyimlerimizle genelleme yapmamiz gerekir.
Oliimsiiz olan birine hi¢ rastlamadik, bu nedenle tiim insanlarin 6liimlii oldugunu
sdyleyebiliriz. Ikinci ifade (kiigiikk nerme diye adlandirilir), tamamiyla duyusal
deneyime dayanmaktadir. Ayse ile goriisiiriiz ve onu insan olarak simiflandirinz.
O halde, iigiincii ifadenin (yargi diye adlandirilir) dogru olmasi gerektigini 6gren-
mek igin duyularimiza giivenmek zorunda degiliz. Mantigimiz dogru oldugunu
soyler. 11k iki ifade dogru oldugu siirece, iigiinciisii de dogru olmak zorundadur.

Ders ¢aligma ahgkanliklarimi nasil gelistirecegi konusunda bir 6grencinin
kendisinden tavsiye istedigi bir daméigmanin durumunu diigiiniin. Mantigin1 kul-
lanarak, su 6neride bulunabilir: Derste diizenli bir sekilde not tutan égrenciler,
notlarimin yiikseldigini goriirler. Diizenli bir sekilde not tutarsaniz, sizin de notla-
riniz yikselecektir.

Mantiksal ¢6ziimleme bundan ibaret degildir; ancak bir bagka bilme yolu
hakkinda size bir fikir vermesi agisindan yeterlidir. Bununla-birlikte mantiksal
¢oziimleme ile ilgili 6nemli bir tehlike vardir: Bir kiyas, yalnizca biiyiik ve kiigiik
6nermenin her ikisi de dogru oldugu zaman yarginin dogrulugunu garanti eder.
Eger 6nermelerden biri yanligsa, yargi dogru olabilir de olmayabilir de.

Bilim ya da aragtirma, ¢agdas bireyin ve toplumlarin bilgi edinmede, sorun-
larin1 ¢6zmede kullandig: temel yoldur. Bilgi edinmenin bir yolu olarak bilim, bi-
limsel yontemi kullanur. Bilimsel yontem, genel olarak su adimlardan olusan bir
stiregtir: Bir problemin veya sorunun belirlenmesi, tanimlanmasi, verinin toplan-
masl, analiz edilmesi ve ulagilan sonuglarin yorumlanmasi (Fraenkel ve Wallen,
2006, 7; Gay, Mills ve Airasian, 2009, 5). Yildirim (1971) ise bilimi, gercek ve kav-
ramsal elemanlar arasinda siirekli bir etkilesime dayah sistematik ve rasyonel bir
etkinlik olarak tanimlamaktadir. Boylece bilimin hem bir bilgi toplulugu, hem de
hipotezleri test etmeye ya da sorular1 yamtlamaya odakli bir aragtirma yéntemi
oldugu agiklanmaktadir. Bu durum, Kerlinger (1973) tarafindan olaylar1 anlama
ve agiklama olarak tanimlanan bilimin iki temel amaci ile de 6rtiismektedir. Bi-
limsel y6ntem konusu bu boliimde ayr bir baglik altinda daha detayh agiklanmaya
¢ahsilmugtir.
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Tablo 1.1. Bilmenin yollart

Hissetme § ol }

Bilgiyi baskalariyla
paylasma

Bir uzmanin size bir
sey soylemesi

£33
L]

™,
44

Mantiksal ¢6ziimleme Z] N/ J )
[

Eger ¢igek vazoda ve vazo da masanin lizerinde ise,
bu durumda ¢igek de masanin iizerinde olmak zo-
rundadir.

Bilim f

¥
/7

1. Hakan Bey’in bronsit
hastalig1 oldugu sonucuna
vardim.

3. Rontgen ve kan testlerinin
sonuglarina dayanarak.
¥

(Fraenkel ve Wallen, 2006, s. 10.)

Burada son olarak bilmenin yollan farkl 6rneklerle kargilagtirmay1 olanakh
kilacak sekilde Tablo 1.1.de topluca verilmistir.
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Bilimsel Yontem

Bilim evreni tanimak, gergegi bulmaktir. Evreni, toplumu ve insan1 aragtirma
konusu yapan goézleme, deneye ve akla dayanarak sistematik yollarla elde edilen
bilgileri tamimlar. Kisacas: bilim olgular (gergekler) hakkinda bilimsel yontemler-
le elde edilmis bilgilerdir. Literatiirde ¢ok yaygin kullanilan olgu terimi, kesin ve
belirgin bir anlam ifade etmemektedir (Yildirim, 2004). Buna gore bilim, gercegi
aramanin bir yolu ve gergeklerin olusturdugu bilgi kiimesi olarak tanimlanabilir.

Bilimin tarih i¢inde gelismesi, eski ¢aglardan giiniimiize kadar uzun bir siireg
icinde gergeklesmigtir. Ilk bilimsel galigmalara, ilk gagda Mezopotamya ve Misir
uygarliklarinda rastlanir. Gergek anlamda bilimsel ¢aligmalar eski Yunanistan'da
dogmustur. Ortagagda bilimsel ¢aligmalarda bir durgunluk dénemi yaganir. Orta-
¢ag Islam diinyasinda doga bilimleri biiyiik gelismeler kaydeder. Rénesans ile bir-
likte Avrupada bilim yeniden dogus siirecine girer ve 19. yiizyilda bilimin her da-
linda biiyiik ilerlemeler goriiliir. Bilim 20. yiizy1lda gok daha hizh ilerler; bilimsel
kesiflerin say1s1 arttig1 gibi daha 6nce hi¢ goriillmemis sayidaki bilim adami daha
etkin daha geligmis bir donanim kullanarak sasirtici sonuglara ulagir. Bu yiizyilda
teknolojide gozlenen dikkat gekici gelismeler, birgok yeni alanda aragtirma yap-
may kolaylagtirmaktadir (Ronan, 2003; Yildirim, 2003). I¢inde bulundugumuz
21. yuzyil ise ozellikle bilisim teknolojilerindeki hizh gelismelerin getirdigi yeni
bilimsel gelismelere tanik olmaktadur.

Kerlinger (1973), bilimle ilgili statik ve dinamik olmak {izere iki bakis a¢1-
sindan s6z etmektedir. Statik bakis agisina gore bilim, diinyaya sistematik bilgi
saglayan bir etkinliktir. Bilim insaninin isi var olan bilgi y1ginina yeni olgular ve
bilgiler eklemektir. Dinamik yaklagim ise bilimi bir etkinlikten daha fazlasi olarak
goriir. Buna gore bilimin islevi, sadece yeni olgular eklemek degil bundan daha da
onemli olarak yeni kesifler yapmak, gergekleri 6grenmek ve bir seyler gelistirmek
i¢in bilgiyi arttirmaktir. Ertiirk (1978) ise, bilimi igerik ve isleyis olarak ele almak-
tadir. Bilim igerik bakimindan “kamitlanmug ve sistemli hale getirilmis bilgilerden
olusur ve olgular, kavramlar, kanunlar, kuramlar ile kuramcilar: ve gegici olarak
denenceleri kapsar” geklinde tamimlanirken, igleyis olarak bilimin siire¢” boyu-
tunu gosterdigi ve siiregten, yontemin, yani bilimsel yontemin kasdedildigi, bili-
min konu esasina dayah gesitli alanlara ayrildig, ancak siire¢ bakimindan genel
anlamda biitiinliik tagidig1 vurgulanmaktadir.

Her bilim dalinin amaa kendi alanina giren konularn saptamak ve agiklamak-
tir. Bilimler ancak goézlem ve deney yolundan giderek olgulan saptar; saptanan
olgularin agiklanmasi ise mantiksal bir islemdir. Bilim amacina ulagma ¢abasin-
da, olgular1 betimleme ve agiklama yollarina bagvurur. Bilimin kendine 6zgii en
temel ozelligi deneysel olmasi, diger en 6nemli 6zelligi ise kurdugu yontemlerle
sadece nasil bulgulara ulagildig1 degil, aym zamanda diger bilim adamlarinin da
bunlarn tekrar edebilmesine olanak vermesidir. Bulgularin dogru olup olmadig-
n1 anlamak i¢in benzer ya da diger materyallerle kontrol edilmesine imkan tanir
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ve boylece sonuglar test eder. Bilimsel yaklagim bulgularin deneysel gerekgesini
gostermek igin gerekli standart ve yontemleri igerir. Olgular arasindaki uygunluk
veya benzerlikleri, diinyada olmakta ve olmus olam gosterir. Bu standartlan ve
yontemleri ifade etmeye bilimsel yontem denir. Bilimsel yéntem, insan bilgilerin-
de sinir olmadigin, sorularda sonsuzluk oldugunu ve her zaman 6grenilebilecek
daha ¢ok sey oldugunu 6grenmemizi saglar (Stacey, 1969).

Bilimsel yontem, bir bilim adaminin arastirdig: veya karg1 karsiya oldugu bir
problemdeki bilgi ¢esidine bagl olarak tanimlayabilecegi bir gelisim siireci olarak
da tanimlanabilir (Cohen ve Manion, 1988). Bilimsel yontem, bilimlerin ortak-
lasa kullandiklar1 betimleme ve agiklama yollarim kapsayan bir yam ile eylemsel
diger yam ile diisiinsel bir siiregtir. Literatiirde bilimsel yéntemin agamalari farkh
sekillerde siniflandirilmaktadur. Literatiirde siklikla rastlanan siniflandirmada bi-
limsel yontemin agamalar: genel olarak su sekilde agiklanmaktadir (Bailey, 1987;
Cohen ve Manion, 1988; Mason ve Bramble, 1978): a) Problemin fark edilmesi, b)
problemin tanimlanmasi, ¢) ¢oziim 6nerilerinin tahmini, d) aragtirma yonteminin
gelistirilmesi, e) verilerin toplanmasi ve analizi, f) karar verme ve yorumlama.

Problemin fark edilmesi, aragtirmacinin belli bir konuyla ilgili var olan ve
kendisini rahatsiz eden bir problemi sezmesidir. Problemin tanimlanmasi, prob-
lemin kendine 6zgii kosullarinin, diger problem ya da olaylarla gozlenen g¢ok
boyutlu iligkiler dogasinin betimlenmesidir. C6ziim 6nerilerinin tahmini, prob-
lemin ¢6ziimii igin Oneriler gelistirilmesini ve test edilmek iizere uygun ¢6ziim
o6nerilerinin belirlenmesini kapsar. Bu agamada ¢6ziim Onerileri, amag ciimlesi,
hipotez ve/veya soru seklinde agik ve net olarak ifadelendirilir. Hipotezler, soru
ctimleleri gruplar arasi hangi farklarin ya da olaylar arasindaki hangi iligkilerin
test edilecegine, bu amagla hangi tiir verilerin toplanacagina isaret eder. Aragtirma
yonteminin gelistirilmesi, ¢6ziim Onerilerinin test edilmesi i¢in nasil bir yol izle-
neceginin belirlenmesidir. Bu asamada, verilerin nasil bir diizen iginde, kimlerden
ya da nerelerden ve hangi araglarla toplanacagj, nasil bir analitik siire¢ izlenecegi
tanimlanir. Verilerin toplanmasi ve analizi bir sonraki agamadir. Yontemde tanim-
lanan araglar kullanilarak toplanan veriler uygun teknikler kullanilarak analiz edi-
lir. Analiz sonuglarina gére ¢6ziim 6nerileri hakkinda karar verme ve sonuglarin
yorumlama ise bilimsel yéntemin son agamasidir. Bilimsel yontem, hemen hemen
tiim literatiirde 6zde anilan baghklarda agiklanmakta, ancak agamalarin sayisinin
6z ile tutarli olmakla birlikte sayica arttirildigina da rastlanmaktadir. Baz1 kaynak-
larda raporlastirma, bilimsel yontemin son agamast olarak ele alinmistir (Karasar,
1991; Gay, Mills ve Airasian, 2009, 15). Karasar (1991) tarafindan raporla$t1rmé,
tim aragtirma siirecinin yazih hale doniistiiriilmesi ve saklanmasi olarak tanim-
lanmaktadir. Bilimsel yontemin agamalari, bu boliimiin sonunda detayl bir sekil-
de agiklanmustir.
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Yildirim (2004) ise bilimsel yontemi a) olgusal siireg (betimleme) ve b) ku-
ramsal siire¢ (agiklama) olarak iki agamada agiklamaktadir. Bu kitapta, bilimsel
yontemin agamalar1 Yildirnm’in agiklamalar: temel alinarak agiklanmugtr.

Olgusal Siireg

Betimleme olarak da bilinen olgusal siireg, biitiin bilim kollarinda ilk agamay1
olusturur; amaci aragtirma konusu olgulari ve bu olgular arasindaki iligkileri sap-
tama, siniflama ve kaydetmedir. Bilim betimleme araci olarak gézlem, deney ve
o6l¢me gibi islemleri kullanilr.

Gozlem: “Olgu” bulma islemi olarak tanimlanir. G6zlem 6niine gelen olguyu
toplama islemi degildir. G6zlem olgunun iginde gegtigi olaylari, arastirilan proble-
me gore belli grup veya sinif altinda toplamaktir. Gézlemlenmis bir olgu ne denli
basit olursa olsun aslinda yorumlanmug bir algi kiimesidir. Her gozlemde algilanan
veriler ve yorumlama olmak tizere iki 6ge vardir. Bir nesneye bakildiginda gozii-
miize ¢arpanla gérdiigiimiiz seyler aym degildir. Once gordiigiimiiz seyler goze
¢arpanlarin sadece o siradaki ilgimize iliskin olan boliimiidiir. Sonra bu béliimde-
ki veriler de oldugu gibi degil yorumlanarak alinir. Bir bagka deyisle, goriilen sey;
bazi algilarin hem bir segme hem de yorumlama islemine ugramasindan sonra
ortaya ¢ikan seydir. Bilimsel g6zlemde 6nemli olan gézlemcinin bilerek veya bil-
meyerek olgular kisisel egilimlerine gore yorumlamaktan kaginmasidir. Yoksa her
gozlem ister istemez gozlemcinin ilgi, yasant1 ve dayandig: sayiltiya gére anlam
kazamir. Gézlemci bilingli ama olaylara miidahale etmedigi i¢in pasiftir.
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Sekil 1.1. Gozlem
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Sekil 1.1ada yasantis1 daha gok kuslarla olan bir kimsenin leylek tiiriinden
bir kus, yasantis1 daha ¢ok geyik tiiriinden hayvanlarla olan bir kimsenin ise bir
geyik veya ceylan gérmesi daha giiglii bir olasihiktir. $ekil. 1.1bde ilk bakigta bir
agag govdesinin arkasinda tirmanan bir ay1 gérebilmek igin belki de avci veya ayx
masallarim gok dinlemis olmak gerekecektir. Sekil 1.1c'de de hem geng bir kadini
hem de yash bir kadin1 gérmek miimkiindiir (Y1ldirim, 2004, s. 78).

Bir gozlemin bilimsel degeri su iki temel kosulu yerine getirme giiciine bagh-
dir: Giivenirlik ve gegerlik. Glivenilir gozlem her seyden once nesnel nitelikte olan
gozlemdir. Ancak yiizde yiiz nesnellikten s6z edilemez. Her gézlem, gézlemcinin
amag, ilgi ve yagantisina siki sikiya baghdir. Onemli olan gézlemcinin olgulara
yaklasiminda kigisel saplanti, 6n yarg: veya inanglarin etkisinde kalmamasi, bi-
lerek ya da bilmeyerek olgulan oldugundan baska tiirlii géstermemesidir. Giive-
nirligin bir bagka 6l¢iisii de gozlemin tekrar edilebilirligi ve her tekrarin da tutarh
kalmasidir. Bir gozlemin giivenirligini belirleyen bir baska etken de ierdigi hata
payidir. Giivenilir bir gézlem igin en az hatal olan gozlemdir denebilir. G6zlem
hatasimin baglica iki kaynag olarak duyu organlarimizin yetersizligi ve gozlem
konusu, olgu veya siirecin karmagiklig1 veya degiskenligi gosterilebilir. Gézlemde
bazi araglardan yararlanildig: hallerde, aracin yap1 ve kullanilisina bagh eksiklik-
lerden dogan hatay1 da gozden kagirmamak gerekir.

Gegerli bir gozlem, belli bir amaca y6nelik bir sorunun yamtlanmasina, bir
problemin ¢6ziimiine veya bir hipotezin test edilmesine yarayan bir gozlemdir.
Bir gozlem yo6neldigi amaca hizmet ettigi 6l¢lide gegerli aksi halde gegersiz sayilr.
Gelisigiizel yapilan, sonucu belli bir amaca yonelik olmayan gozlemler giivenilir
olsa bile gegerli degildir. Son olarak, bir gézlemin giivenirligi, ancak gegerligi sag-
landiktan sonra 6nem tagir.

Olgme: Olgme, gozlem ve deneyin herkes tarafindan gegerli olmasini saglar.
Olgme bilim igin ¢ok énemlidir. Ciinkii bilim ulagtig1 sonuglar1 elden geldigince
kesin, agik ve dogru bigimde dile getirmeyi amaglar. Olgme yoluyla elde edilen
gozlem verileri bu tiir ifadeye olanak saglamaktadir. Ornegin, “Su 1sitildiginda
kaynar” ifadesinin, “Su sicaklig1 100°Cde kaynar” ifadesi ile kargilagtirildiginda
hem kesinlik hem de agiklik yoniinden hem de sagladig bilgi miktar1 bakimindan
ne kadar zayif ve yetersiz oldugu goriilmektedir. Bilim matematiksel ifade ve gika-
rim kaliplarindan yararlanmayi gerekir.

Olgme terimini biri dar biri de genis olmak iizere iki tiirlii tanynlayabiliriz.
Dar anlamda 6lgme bir veya daha fazla nesnede var olan veya var oldugu sanilan
bir niteligin miktarini say1ya da sembollerle belirleme islemidir. Ornegin, bir yo-
lun uzunlugunu, bir ¢ocugun agirhgini, bir minarelin sertlik derecesini, havanin
sicakliginy, bir okulun égrenci sayisini belirleme gibi. Olgme deyince akla bu an-
lam gelmekle birlikte, daha genis kapsamli tanimlara da gidilmistir. Genis anlamda
6l¢me, “bazi kurallara gore nesnelere, olgulara ya da bunlarin gézlemlerine rakam
verme islemidir” Son derece genis tutulan bu tamimda iig ayr1 6geden soz edil-
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mektedir: Rakamlar, nesneler (veya olgular) ve kurallar. Her seyden 6nce 6lgme
islemi ile 6lgek kavramini ayirmaya ihtiyag vardir. Belli kurallara gore nesnelere
ya da bunlara iligkin gozlemlere rakam vermek olarak tanimlanan 6lg¢me, “6lgek”
denilen isaret sisteminin (yani rakamlarin) kullanili bigimine dayanir. Olgme bir
belirleme islemi, 8lgek ise bu amagla kullanilan bir aragtir. Olgme ve 6lgme diize-
yini tanimlayan 6l¢ek konusu Boliim 4’te gok daha ayrintili olarak agiklanmugtur.

Deney: Deney bir gozlemi igeren sistematik bir siirectir. Olgu bulma islemi
olarak deney, siradan bir gézleme gore daha kesin, daha diizenli, amag ve sinirla-
r1 daha belirgin bir islemdir. Kosullar: iyi hazirlanmig bir gézlemi de deney gibi
daha kesin, daha diizenli, amag ve sinirlar1 daha belirgin hale getirmek olanak-
s1z degildir. Gozlemde doganin akigina miidahale yok iken deneyde bir miidahale
vardir. Gozlemci olup bitenleri izler. Aradig1 olgularin ortaya gikmasim bekler.
Deneyci ise olgularin kendi akiglari iginde ortaya gikmalarini beklemeksizin belli
kosullar altinda yapay olarak onlar iiretme yoluna gider. Bir deneyci olgularin
dogal akigina miidahale yapar. Ornegin, cisimlerin serbest diigmesinde agirlik-
lar ile diigme hizlar arasinda bir iliskinin olup olmadigin1 6grenmek istiyoruz.
Gozlemci, aym yiikseklikten farkh agirliktaki cisimlerin diigmesi gibi bir olgunun
ortaya ¢ikmasini bekleyecek; deneyci ise bir olguyu bir yiikseklige ¢ikip daha 6nce
sagladig farkh agirhktaki cisimleri ayni anda digiirerek kogullar1 kendisi olugtu-
racaktir. Deneyci olguyu iiretmekle hem zaman kaybini 6nler hem de gozlemini
kendisine en uygun gelen yer ve zamanda yapar. Ayn1 zamanda gozlemini istedigi
kadar tekrarlayarak elde ettigi sonuglarin giivenirligini denetleme imkénina sahip
olur (Yildirim, 2004). Probleme dayali 6grenme yonteminin 6grenmeye etkisini
inceleyen aragtirmacinin, 6grenme ortamina, etkinliklere bu yonde miidahalede
bulunmas: ve olusturdugu kosullarda (probleme dayah 6grenme ortami) 6grenci
bagarisinin degisimini incelemesi de boyledir. Kitabin ikinci Béliimii'nde detayl
olarak agiklanacag: gibi aragtirma dilinde sonucu belirleyen etkenlere bagimsiz
degisken, aragtirmacinin goézlemek istedigi sonuca ise bagimh degisken denir.
Ornegin bilgisayar destekli egitimin 6grenci bagarisina etkisinin incelendigi bir
¢aliyma digiinelim. Arastirmacinin gelistirdigi bilgisayar destekli bir egitim yaz-
liminin 6grencilere uyguladigini ve uygulama sonrasinda 6grencilerin bagarilarim
ol¢tiiglinii kabul edelim. Bu durumda miidahaleyi tanimlayan bilgisayar destekli
egitim bagimsiz degisken iken 6grencilerin basarilar1 bagimh degiskendir.

Kuramsal Siire¢

Bilimsel yontemin kuramsal siirecini olusturan agiklama, ilk agamada be-
timlenmis olgulari, bu olgularin iligkilerini yansitan olgusal genellemeleri, baz1
kuramsal kavram veya genellemelere bagvurarak anlagilir hale getirmeyi amaglar.
Bilim agiklama araci olarak da hipotez, kuram, yasa ve 6ngorii gibi kavramlar,
islemleri kullanilir.
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1. Hipotez: Olgular veya olgular aras iligkileri agiklamak i¢in kurulan agik-
lama taslagidir. Heniiz dogrulanmami§ kavramsal genellemelerdir. Hipo-
tez, bir aragtirmanin olasi sonucuna dair yapilan tahminlerin ifadesidir.

2. Kuram: Dogrulanmis hipotezlerdir. Kuram, bilgi edinme siirecinde or-
taya atilan, gegerlik ve giivenirligi bilimsel yontemlerle saptanmus olan, ig
tutarliig bulunan bilgiler, agiklamalar biitiiniidir.

3. Yasa: Dogrulanmis hipotezlerden olugsmug kuramlar, artik birer bilimsel
bulusturlar. Bilimsel buluslar1 ortaya koyma islemine dogrulama denir.
Bilimsel buluglar tek tek olaylar1 degil, olgular1 gegerli ve tutarh bir bi-
¢imde tanimlayabildigi ve agiklayabildigi zaman birer yasa haline gelirler.
O halde olgularin nedenlerini genellestirilebilir diizeyde agiklayabilen
kuramlar bilimsel yasalar1 olugtururlar.

4. Ongérii: Bilimi agiklamada yasalardan yararlanarak heniiz olmamig bir
olguyu 6nceden tahmin etme isidir.

Aragtirma

Aragtirma teriminin pek ¢ok tanim1 yapilmistir. Ornegin, “Gergek ve ilkeleri
ortaya gikarmak ya da koymak igin bazi bilgi alanlarinda yapilan dikkatli, siste-
matik ve dayanikli ¢aligma ve inceleme” (Webster, 1985); “Bilim ve sanatla ilgili
olarak yapilan yontemli ¢ahgma” (Tiirk Dil Kurumu Sézliigii [TDK], 2015) olarak
tanimlanmugstir. Ancak bilimsel aragtirmada, vurgu yapilan yer, gergege yonelik
ileri siiriillen iddialar1 desteklemek ya da giiriitmek i¢in kanit elde etmektir.

Arastirma, sorunlarin ¢oziilmesi siirecine bilimsel yéntemin sistematik ola-
rak uygulanmasidir (Gay, Mills ve Airasian, 2009). Bir tiir sorgulama siirecidir
ve belli agamalar: vardir: 1) Anahtar kavramlar ve siiregler aragtirmanin tekrar
yapilmasina ve olas1 bir gekilde giiriitiilmesine olanak taninacak sekilde dikkat-
lice tanmimlanir, 2) hata ve on yargidan arinacak sekilde kontroller ise kosulur, 3)
aragtirma sonuglarinin genellenebilirlik sinirlamalar1 agikga belirtilir ve 4) caligma
sonuglar1 alandaki bilgi birikimine olan katkis1 agisindan yorumlanir (Gall, Gall
ve Borg, 2007).

Kerlinger (1973) arastirmay: dogal olgular arasinda var oldugu diisiiniilen
iliskiler hakkinda kurulan ifadelerin elestirel, deneysel, kontrol edilmis ve sistema-
tik bir incelemesi olarak tanimlamaktadir. Anderson (1990) ise aragtirmay temel
olarak bir hipotezin test edilmesi ya da bir sorunun agiklanmasina iligkin bir so-
run ¢6zme etkinligi olarak tanimlamugtir. Yildirim’a (1966) gore arastirma, gergek
durumlarda ortaya gikan sorunlara giivenilir ¢6ziim yollar1 arama, sorulara dogru
yanitbulma ¢abasidir. Yapilan tanimlarin ortak vurgular: dikkate alindiginda, Ka-
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rasar’in (1991) taniminin daha net ve kapsayic1 oldugu gorillmektedir. Karasar’a
gore aragtirma sorunlara giivenilir ¢6ziimler aramak amaciyla, planh ve sistemli
olarak, verilerin toplanmasi, ¢éziimlenmesi, yorumlanarak degerlendirilmesi ve
rapor edilmesi siirecidir.

Aragtirmalarin Siniflandirilmasi

Literatiirincelendigindebilimselaragtirmalarin farkh 6lgiitler temel alinaraksi-
niflandirildiklarigoriilmektedir. Asagidafarklikaynaklardayeraldigisekliyleyapilan
siniflandirmalara ve agiklamalarina yer verilmistir (Biyiikoztiirk, 2007b; Fraenkel
ve Wallen, 2006; Karasar, 2002; Kirk, 1982; Neuman, 2008; Patton, 1990; Rudner ve
Schafer, 1999; Wadswarth, 1997) ve tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 1.2. Arastirmalarin simflandirimasi

Temel aldiklar: felsefe, bakig agis1 : e Nicel
o Nitel
o Karma
Veri toplama teknikleri . ' o Gorgiil
o Belgesel
Kullanilan verinin 6zelligi o Birincil veriye dayah

«  Ikincil veriye dayah

Veri tiiri o Gozlemsel
o  Deneysel
o  Simiilasyon

e Tiretilmis

Amaglan e Temel

o Uygulamah

Verilerin toplanma zamani e Anhk
«  Boylamsal
Gozlem birimi, denek (katiimci) sayist o Tek denekli
' «  Cok denekli
Deneme, l¢me kogullar1 o Gruplar arasi desen

o Gruplar i¢i desen

o Kangik desen

Manipiilasyon / Miidahale durumu o Deneysel

+  Deneysel olmayan

Aragtirmanin diizeyi o Betimsel
o lliskisel
o  Miidahale
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Aragtirmalar, temel aldiklar: felsefeye, bakis agisina gore nicel (quantitative),
nitel (qualitative) ve karma (mixed) aragtirmalar olmak iizere tige ayrilir. Olay-
lar1 anlama ve agiklama ¢abasinin temelinde aragtirmacilari yonlendiren bir ba-
kis agis1 vardir. Gergekligi aragtirmacidan bagimsiz goren, kendi disinda olan
gergekligin de nesnel olarak gézlenip, 6l¢iiliip analiz edilebilecegini kabul eden
pozitivist goriig nicel aragtirmalar1 tammlamaktadir. Nicel aragtirma yapanlar ge-
nellikle ¢alismalarini, gergekler ile duygularin birbirinden ayrilabildigi ve diinya-
nin kesfedilebilecek gerceklerden olusan “tek gercektir” inancina dayandirir. En
basit anlamda nicel verilerin toplanmasim ve analizini gerektiren galismalardir.
Degiskenler arasindaki iliskiler kanitlanmaya ¢ahisilir. Aragtirmacinin genelleme
yapmak, tahminlerde bulunmak ve nedensellik iliskisini agiklamak gibi amaglar
vardir. Buna kargin, aragtirmacinin bilgileri ve deneyimleriyle gergekligin bulun-
dugu baglamda anlamlandirilmasini temel alan anti-pozitivist yorumcu bakis ag1-
s1 ise nitel aragtirmalara isaret eder. Diinyanin birgok gergekten olustugunu, ayn
durumla ilgili farkh kigisel goriislerin olabilecegini ve boylece gerceklerin sosyal
ortamlarda yapilandigini temel almaktadir. En basit anlamda nitel verilerin top-
lanmasini ve analizini gerektiren ¢ahymalardir. Durumlari ve olaylan katilimci-
larin bakig agilarindan anlamaya ¢ahgirlar. Nitel aragtirmacilar ¢ogunlukla, belirli
bir durumun &tesinde genelleme yapmaya ¢alismazlar; ancak, uygulanabilirligini
6l¢mek iizere bunu okuyucuya birakabilirler. Genelleme oldukga sinirhdir. Bu tiir
aragtirmalar, olaylar arasindaki iligkiye dair hipotez ve kuram iiretmek amaciyla
desenlenebilir. Degiskenler arasindaki 6riintilyii ortaya koymaya yonelik model

tiretme gabasi olabilir. Bu tiir ¢abalar i¢in siiphesiz kuramsal bir genellemeden s6z
edebilir.

Olaylary, yararci (pragmatist) anlayisla ele alan arastirmacilar ise karma aras-
tirma yontemini tanimlamiglardir. Karma y6ntemler olaylan sonug (puan, say1)
odakli degerlendiren nicel ve siireg odakl1 degerlendiren nitel aragtirmalarin ye-
tersiz kaldigy arastirma problemlerinde ¢6ziim olarak goériilmektedir. Arastirma
probleminin gerektirmesi ve kaynaklarin yeterli olmasi durumunda olaylar1 hem
siire¢ hem sonug boyutlariyla ele alan karma y6ntemlere bagvurulmas: onerilir.
Bu yonteme iligkin daha genis bilgi i¢in 6. boliime ve detayl bilgi igin ise literatiire
bakilmasi 6nerilir.

Arastirmalar veri toplama tekniklerine gore gorgiil (ampirik, gozleme dayal)
ve belgesel (dokiiman) arastirmalar olarak ikiye ayrilir. Gorgiil aragtirmalar, aras-
tirma sorularini cevaplamada ihtiyag duyulan verilerin anket, gézlem, goériisme
gibi ¢esitli araglarla toplandig1 ¢alismalari; belgelere-dokiimana dayal aragtirma-
lar ise programlar, yonetmelikler, kitaplar, gazeteler, raporlar gibi gesitli yazili ya
da elektronik ortamda kayth olan verilerin analizine dayah yiiriitiilen ¢aligmalar
tanimlar.

Aragtirmalar kullamilan verinin ézelligine gore de ikiye ayrilir. thtiyag duyulan
verilerin arastirma i¢in toplanmas birincil veriye dayal aragtirmalar1 tanimlarken
analizin daha 6nce derlenmis ve kayit altina alinmus verilere dayali yapilmas ikin-
cil (tepkisiz) verilere dayal arastirmalara isaret eder.
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Aragtirmalarda kullanilan veriler tiirlerine gore gozlemsel, deneysel, simiilas-
yon ve tiiretilmis veriler olarak da gruplandirlabilir. G6zlemsel veri davraniglarin
eylemlerin goézlem yoluyla dogal siiregte test, 6lgek gibi yontemlerle elde edilmesi-
dir. Deneysel veri uygulanan bir miidahalenin davranista bir fark olusturup olus-
turmadiginin gormek igin deneme sonrasinda toplanan veridir. Simiilasyon verisi
bir modelin, iddianin degerlendirilmesinde, testinde bilgisayar programlar1 kul-
lanilarak gergek diinya siireglerinin benzerini olugturmak amaciyla iiretilen, elde
edilen veridir. Odak, belli kosullar altinda neyin, nasil olustugunu incelemektir.
Tiiretilmis veri var olan verilerin doniistiirme yontemleriyle veya birlestirilmesi
ile elde edilen veridir. Gozlemsel ve deneysel veriler birincil veri; simiilasyon ve
tiretilmig veri ikincil veri olarak ifade edilebilir. Aragtirmalar da kullanilan veri
tiiriine gore gozlemsel arastirmalar, deneysel arastirmalar, siimiilasyon verisine da-
yali arastirmalar, tiiretilmis veriye dayali arastirmalar olarak siniflandirilabilir. Bu-
rada ilk iki galiyma birincil veriye dayali, sonraki iki ¢aligma ikincil veriye dayal
aragtirmalar olarak da isimlendirilebilir.

Aragtirmalar amaglarina gore, temel ve uygulamali aragtirmalar olarak sinif-
landirilir. Temel aragtirmalar, bilgi, kuram iiretmeye déniik ¢aligmalar1 tanimlar.
Yontemsel analizlere dayali ¢aliymalar buna girmektedir. Yine hipotez, kuram
tiretmeye doniik nitel aragtirmalar da bu kapsamda degerlendirilebilir. Uygula-
mal1 aragtirmalar ise yaganan bir sorunu ¢ézmeye, bir durumu iyilestirmeye, ge-
ligtirmeye doniik ¢aliymalari tammlar. Yapilan aragtirmalarin gogu bu kapsamda
degerlendirilir. Bir egitim programinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar, 6gre-
timin gelistirilmesine yonelik deneysel ¢aliymalar, simftaki, okuldaki bir egitim
sorununu belirlemeye ve uygun ¢oziimler iiretmeye doniik eylem aragtirmalari,
aragtirma-gelistirme ¢aligmalar1 bu kapsamda degerlendirilir.

Frascati kilavuzunda (OECD, 2002), aragtirma gelistirme ¢aligmalari, a) te-
mel aragtirmalar, b) uygulamali arastirmalar ve c) deneysel gelistirme aragtirmala-
r1 olarak tanimlanmugtir. Buna gore; ¢ocuklarin okula uyumlarin etkileyen degis-
kenleri sorgulayarak degiskenler arasindaki iligkiyi, 6riintiiyti kesfetmeye odakh
¢aligmalar temel aragtirma kapsaminda ele alinirken; sorun ¢6zmeye odakl ilis-
kilerin analizine, incelenmesine, model testine, olaylarin izlenerek degerlendiril-
mesine odakh ¢aligmalar uygulamali aragtirma olarak tamimlanmaktadir. Hedef
grubun performansin1 artirmaya yonelik 6zel bir programin, yontemin, iiriiniin
gelistirilmesi ve deneysel olarak test edilmesine odakl1 galigmalar ise deneysel ge-
ligtirme aragtirmasi olarak tanimlanmaktadir.

Aragtirmalar, verilerin toplanma zamamina gore anlik ve boylamsal olarak s1-
niflandirhir. thtiyag duyulan verilerin, a) belirlenen tek bir zaman araliginda top-
lanmasi anlik aragtirmalari, b) olgiilen 6zellik agisindan degisimi gormek igin aym
gruptan gesitli zaman araliklarinda toplanmasi boylamsal galigmalari tanimlar.
Ayni grup lizerinde boylamsal bir ¢alijmanin zaman, maliyet ve kontrol gibi gii¢-
likler nedeniyle yapilamamasi durumunda, ¢aligma alternatif olarak kesit alma
yontemiyle de yapilabilir. Bu durumda grubun zamana bagh gelisimini temsilen
alt gruplar belirlenerek her birinde katilimar segilir ve odaklanilan degiskene ait
veriler 6rnekleme alinan bu katihmcilardan tek bir zamanda elde edilir. Kesitsel
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aragtirmalar olarak adlandirilan bu galiymalar da zamana bagh degisim hakkinda
bilgi verir. Ornegin, 2-5 yag araligindaki ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin zamana
bagh nasil degistigini incelerken 2 yagtan bir grup gocuk segip, ayni gocuklar1 dort
yil siireyle beli araliklarla degerlendireceksek boylamsal aragtirma olacaktir. Buna
karsin, yas aralig1 alt1 aylik donemlerle ayrlan 8 alt grubun her biri igin gocuklarin
segilmesi ve bu alt gruplardan elde edilen verilerle sosyal gelisimin yasa gore degi-
simi incelenecekse kesitsel aragtirma yapmus oluruz. Burada her alt grupta yer alan
¢ocuklarin sosyal gelisimini etkileyebilecek olas1 digsal degiskenler bakimindan
denk olduklari kabul edilir. Aragtirmacinin bunu kontrol etmesi beklenir.

Aragtirmalar, gozlem birimi, denek (katilimct) sayisina gore tek denekli ya da
¢ok denekli aragtirmalar olarak ikiye ayrilir. Tek denekli aragtirmalarda temel kar-
silastirma, genellikle denegin zamana bagh olarak gosterdigi gelisimi ile ilgilidir.
Verilerin ok sayida denekten toplandigina isaret eden gok denekli aragtirmalar,
bagimh degisken tizerinde etkisi incelenen faktor (bagimsiz degisken) sayis: temel
alindiginda tek faktorlii ya da gok faktérlii aragtirmalar olarak ikiye ayrilir. Cok
faktorlii aragtirmalar, faktoryel desen (factorial design) olarak da bilinir.

Arastirmalar, deneme, dlgme kosullarina gore gruplar arasi aragtirmalar, de-
senler (between group/subjects design) gruplar igi aragtirmalar, desenler (within
groups/subjects design), karigik desenler (mixed/split-plot design) olarak tige
ayrilir. Aragtirmanin katihmcilarinin etkisi test edilen bir faktére (bagimsiz de-
giskene) gore alt gruplara ayrilmasi ve her bir alt gruptaki bireylerin otekilerden
bagimsiz olarak ol¢iilmesi gruplar arasi deseni tanimlar. Bu desende bir ya da daha
¢ok kategorik degiskene gore olugan bagimsiz alt gruplar vardir. Gruplar igi arag-
tirma ise, bir aragtirma grubunun en az iki farkli zamanda bagimli degiskene ait
ozelliklerinin ayn ya da paralel bir aragla 6lgiilmesini tanimlar. Burada aym: de-
nekler iizerinde ayn1 ya da paralel aragla elde edilen tekrarh dlgiimler s6z konusu
oldugundan aragtirma, aynm1 zamanda tekrarh 6l¢iimler deseni olarak da bilinir.
fhtiyag duyulan verilerin hem bagimsiz hem de tekrarli deneme kosullarinda elde
edildigi aragtirmalar karisik desen olarak tanimlanur.

Bilimsel aragtirmalar, aragtirma siirecinde manipiilasyon, yani bir miidaha-
le (deneysel islem) olma durumuna gére deneysel (experimental) aragtirmalar ve
deneysel olmayan (non-experimantal) aragtirmalar olarak da siniflandirilir. De-
neysel aragtirmalarda deney grubunda yer alan katilimcilara (deneklere) bagiml
degisken tizerinde etkisi test edilen danigmanlik programi, 6gretim yontemi, egi-
tim programu gibi bir miidahale uygulanirken, deneysel olmayan aragtirmalarda
boyle bir uygulama s6z konusu degildir.

Aragtirmalar, diizeylerine gore betimsel, iliskisel ve miidahale aragtirmalar
olarak da simiflandirilabilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu ii¢ aragtirmaya
iliskin detay bilgiler bu boliimiin ilerleyen kisimlarinda ayr baghiklar halinde ve-
rilmigtir.

Yukarida farkli dlgiitlere gore siniflandirilan aragtirma tiirlerinden bazilarina
yer verilmis ve kisaca agiklanmistir. Asagida ise nicel aragtirmalar ve nitel aragtir-
malar kapsaminda goérece daha sik kullanilan bazi aragtirmalar sirasiyla agiklan-
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mugtir. Nicel aragtirma desenleri kitabin 5. B6liimde ve nitel aragtirma desenleri 6.
Boliimde daha ayrintili bir gekilde agiklanmagtir.

Nicel Aragtirmalar
Tarama Aragtirmasi

Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasin1 amag-
layan ¢aligmalara tarama (survey) aragtirmasi denir. Ogrencilerinin ders isleme
yontemleri hakkinda ne disiindiiklerini 6grenmek isteyen bir 6gretmenin duru-
munu ele alalim. Ogrencilerin begendikleri yontemler nelerdir? Begenmedikleri
nelerdir? Ni¢in? En ¢ok ve en az begendikleri yontemler nelerdir?

Ogrenciler anlatim yontemim
hakkinda neler diigiiniiyor?

Anket teknikleri ile Verileri analiz
» | Ogrencilerden veri » | ederek bulgulara
toplama ulagma

Sekil 1.2. Tarama aragstirmasi

Bu tiir sorular, 6grencilerin yoéntemlere kars:1 goriislerini olgen gesitli anket
teknikleri kullanilarak en iyi sekilde cevaplanabilir. Anket ayn1 soru grubunun ¢ok
sayidaki bireye, e-posta, telefon yoluyla ya da bizzat kendisine sorulmasin igerir.
Bu tiir sorularin cevaplari kargilikh konusma seklinde kisinin kendisinden isten-
diginde veri toplama yontemi goriisme adim alir. Cevaplar daha sonra, genellik-
le, her bir soruyu bir sekilde cevaplayan kisilere ait siklik dereceleri ve yiizdeler
seklinde, cetvel haline getirilir ve rapor edilir. Tarama aragtirmasinin 6nemli bir
avantaji, oldukg¢a ¢ok bireyden olusan 6rneklemden elde edilen birgok bilgiyi bize
sunmasidur.

Korelasyonel Aragtirma

Bir bagka aragtirma tiirdi, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskileri
belirlemek ve neden-sonug ile ilgili ipuglar: elde etmek amaciyla yapilan korelas-
yonel (correlational) aragtirmalardir.
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Ornegin, bir matematik dgretmeni, hangi tiir bireylerin geometriyi 6grenme-
de sorun yasadigini nasil tahmin edebilir? Bu baglamda olduk¢a dogru tahminler
yaparsak, bu durumda belki de, 6gretmenler bu tiir bireylere yardimci olmak igin
kullanabilecekleri bazi1 diizeltici 6nlemleri alabilir ve sonugta geometriden nefret
edenlerin sayisinin azaltilmasina katki saglanabilir.

Bunu nasil yapariz? Oncelikle, 6grencilerin geometride bagarili olmalar ile
iliskili oldugunu disiindigiimiiz gesitli bilgileri toplamamiz gerekir. Bu bilgiler,
ogrencilerin, mantiksal olarak, geometri 6grenmeyle iliskili olan bir dizi konudaki
performanslarini (sayisal beceri, kelime problemlerini ¢6zebilme yetenegi ve ma-
tematikteki kavramlar1 anlama gibi), s6zel yeteneklerini, ders ¢aliyma aligkanlik-
larini, gegmis bilgilerine dair 6zelliklerini, matematik dersleri ve 6gretmenleri ile
ilgili gegmis deneyimlerini, aldiklar1 matematik derslerinin sayisini ve tiirlerini ve
matematikte bagarili olan ve zayif olan 6grencilerin farkhiliklarim gosterebilecek
her seyi igerebilir.

Daha sonra, 6zelliklerin tamamu ya da bazilari ile geometrideki bagari arasin-
da herhangi bir iliski olup olmadigim gérmek igin veriyi inceleriz. Belki geomet-
ride performans: daha iyi olanlarin sayisal becerileri daha iyidir ya da 6zsaygist
daha yiiksektir ya da 6gretmen onlara daha fazla ilgi géstermektedir. Bu tiir bilgi-
ler, geometri derslerindeki belirli 6grenci tiplerinin, 6grenme giigliiklerine iligkin
olasiliklar1 daha dogru bir sekilde tahmin etmemize yardima olabilir. Hatta 6g-
rencilerin daha iyi 6grenmesine yardimci olmasi igin denemek iizere baz1 seyler
de sunabilir.

IDers caligma ahgkanliklar

|Problem ¢O6zme yetenegi Geometri bagaris )

‘Yetenekler

Sekil 1.3. Korelasyonel arastirma

Kisacasi, korelasyonel aragtirma, bazi iligki tiirii ya da tiirlerinin ne dereceye
kadar var oldugunu bulmaya ¢aligir. Bu yaklagim, istenen verinin toplaninas igin
gerekli olan araglarin uygulanmasi diginda, aragtirmacinin herhangi bir sekilde
yonlendirme ya da miidahale yapmamasini gerektirir. Genel anlamda, kisi, dogal
olarak ortaya ¢ikan olgular arasinda var olabilecek iligkileri bulmak ve tanimla-
mak igin, hi¢bir sekilde bu olgulan degistirmeye ¢alismadan, aragtirmay yiirii-
tir. Degiskenler arasi iligkileri anlamaya yonelik kesfedici korelasyonel aragtirma
ya da bir veya daha ¢ok bagimsiz degiskene dayal olarak bagimh degiskendeki
degismeleri agiklamaya yonelik yordayici korelasyonel aragtirmalar olmak iizere
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iki tirii vardir. Yordayici korelasyonel aragtirmalar ise sadece dogrudan etkilere
odaklanabilecegi gibi dogrudan etkilerin yam sira dolayli-aracihi etkilere de odak-
lanabilir.

Nedensel Kargilagtirma Aragtirmasi

Insan gruplan arasindaki farkliliklarin nedenlerini ve sonuglarini kogullar ve
katihmcilar iizerinde herhangi bir miidahale olmaksizin belirlemeyi amaglayan
¢aligmalara nedensel karsilagtirma (causal-comparative) arastirmasi denir.

Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerden gelen 6grencilerin, sosyo-ekono-
mik diizeyi diisiik ailelerden gelenlere gore kendi dersinde daha zayif olup olmadi-
g belirlemek isteyen bir 6gretmeni diisiiniin. Bu soruyu nedensel-karsilagtirma
aragtirmasi yaparak test etmede, 6gretmen, bagarilarinda bir farkhlik olup olmadi-
gim gérmek igin, sosyo-ekonomik diizeye gére ayrisan 6grencilerin bagar1 puan-
larim kargilagtirarak sosyo-ekonomik faktoriin 6grencilerin akademik basarilar:
farkhlagtinip farkhilagtirmadigim anlayabilir. Gruplarin farklilik gosterdigini diigii-
niin. Ogretmen, ailelerin durumundaki farkhhigin bagaridaki farklihg: dogurdugu
sonucuna kesin olarak varabilir mi? Ne yazik ki hayir. Ogretmen, bir farklihigin
var oldugu sonucuna varabilir; ancak bu farkliliga hangi faktériin neden oldugunu
kesin bir ifade ile sdyleyemez.

A Grubu (Sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek) Basar1 Puanlari

Ogrenciler

Puanlan
karsuiagtirma

B Grubu (Sosyo-ekonomik
diizeyi diigitk) Bagar1 Puanlan

Sekil 1.4. Nedensel karsilastirma arastirmas:

Dolayisiyla, nedensel-kargilagtirma aragtirmast ile yapilacak yorumlar deney-
sel aragtirmalara gore kisith oldugu igin, aragtirmaci belirli bir faktoriin, gézlemle-
nen davraniglarin nedeni ya da sonucu oldugunu her zaman kesin olarak sdyleye-
mez. Yine de, yorumla ilgili sorunlara ragmen, nedensel kargilastirmah ¢aligmalar,
Ogrencilerin davraniy modellerinde gozlemlenen degisikliklerin olas: nedenlerini
belirleme konusunda degerlidir.

Deneysel Arastirma

Deneysel aragtirma bilimsel yontemler i¢inde en kesin sonuglarin elde edil-
digi aragtirmadir. Ciinkii aragtirmaci kargilagtirilabilir iglemler uygular ve daha
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sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir aragtirmanin sonuglarinin aragtirmaciy:
en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir.

Bir cografya 6gretmeninin su sorununu diigiinelim: Onemli kavramlar (yer-
kiire ve yeryiizii gekilleri gibi) 6grencilerime nasil en etkili bigimde 6gretebilirim?
Ogretmen, bir ya da daha fazla yontemin (genellikle bagimsiz degisken diye adlan-
dirilir) cografi kavramlar1 6grenme diizeyine (genellikle bagiml degisken olarak
adlandinlir) olan etkisini kargilagtirabilir. Ogretmen, égrencileri farkh égretim
yonteminin uygulandig gruplara (islem birimleri) sistematik olarak yerlestirir
ve boylece onlarin kavramsal bilgisini test ederek farkli yontemlerin 6grenmeye
olan etkilerini kargilagtirabilir. Aragtirmanin deseni, $ekil 1.5'te gosterildigi gibi
olabilir.

Cografya

dersini alan
Ggrenciler

¥

A Grubu (Ogretim yontemi 1) Test

C 1
kargilagurma

Test

L 4

B Grubu (Ogretim y6ntemi 2)

Sekil 1.5. Deneysel arastirma

Caliymada her iki gruptaki 6grencilerin 6grendikleri, bir test ya da bagka bir
6lgme araci ile olgiilebilir. Gruplarin testteki ortalama puanlar farklihk gosteri-
yorsa, bu durum yéntemlerin etkililigi konusunda bir fikir verebilir.

En basit deney tiiriinde, kargilastirilmas: gereken iki farkh yontem bulun-
maktadir. Bu yontemlerde 6grencinin yetenek diizeyi, yasi, not diizeyi, materyaller
ve ogretmenin 6zellikleri gibi degiskenler incelenir ve sonucu etkileyebilecek di-
ger (disaridan gelen) tiim degiskenler de kontrol edilmeye ¢aligilir. Bu tiir kontrol
yontemleri, dersleri ayni ya da yakin iligkili zaman dilimlerinde devam ettirmeyi,
her iki grupta da ayn1 materyalleri kullanmayi, ayni yag ve ayni sinif diizeyindeki
ogrencileri kargilagtirmayi igerebilir.

Tek Denekli Arastirma

Bazi durumlarda deneysel aragtirmanin uygulanacag evrendeki birey sayisi
ok az olabilir. Ornegin &zel egitim gereksinimli bireylerle yapilacak aragtirma-
larda deneyin tasarimlanmasi siireci sadece bir bireye yonelik ve bu bireye 6zgii
olarak gelistirilebilir. Bu durumda kullanilacak deneysel aragtirma yontemi tek
denekli aragtirma olarak adlandirilir.

Tek denekli aragtirma, tek bir bireyin (bazen az sayida bireyden olugan bir gru-
bun) bir siire yogun bir sekilde incelenmesini ve lizerinde galisilmasin igerir. Bu yon-
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tem, diger bireylerden (genelden) belirgin farkhliklar1 olan bireyler izerinde ¢alismak
i¢in uygundur.

Tasarim ve Geligtirme Aragtirmasi

Her alanda kullanilabilir olmakla birlikte 6zellikle egitim bilimlerinde egitim
teknolojisi alaninda kullanim dikkat ¢eken bir aragtirma tiirii de tasarim ve gelis-
tirme aragtirmasidir (TGA). Birgok bilimsel aragtirma, evrende var olan durumla-
rin, olgularin, olaylarin ve bunlar arasindaki iligkilerin bulunmasina ve tamimlan-
masina odaklanirken TGA, bilimsel sonug ve 6nerilere dayali olarak yeni ¢6ziim
ve iiriinlerin gelistirilmesine ve bu gelistirme siirecinde yeni bilgiler kesfedilmesine
odaklanmaktadir. Richey ve Klein (2008, 2014) tasarim ve gelistirme arastirmasini,
arag, 6gretim materyali, teknoloji gibi iiriinlerin ya da bu iriinlerin gelistirilmesin-
de kullarulan modellerin gelistirilmesi siireci olarak tanimlamaktadir. Bu iki hedefe
yonelik olarak TGA iki kategori altinda toplanmaktadir: Tip 1 ve Tip 2. Tip 1de
tiriinlerin gelistirilmesi aragtirma siirecinin hedefiyken Tip 2de bu iiriinlerin gelisti-
rilme agamalariny, siireglerini igeren modellerin gelistirilmesi aragtirmanin hedefini
olusturmaktadir, TGAlar gelistirme odakh aragtirmalar oldugundan 6zellikle proje
¢alismalarinda bu aragtirma yonteminin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu tiir ¢ahs-
malar birgok agamadan olugtugundan TGA kapsaminda nicel, nitel ya da karma veri
toplama yontemleri kullanilabilir.

Meta-Analiz

Meta-analiz belirli bir amaca veya konuya yo6nelik yapilan aragtirmalar: bir-
likte g6z 6niine alip inceleyerek bu galigmalarin sonuglarindan bir senteze ulagmak
i¢in kullanilan bir yontemdir. Meta-analiz galismalar1 sonucunda genellenebilir-
ligi daha ytiksek ve birgok aragtirma sonucu dikkate alinarak farkl ¢aligmalarla
dogrulanabilirligi belirlenmis sonuglara ulagilir. Meta-analiz ¢aliyjmalarinda farkh
aragtirmalarin bulgularinin birlikte goz 6niine alinabilmesi igin ¢ogunlukla istatis-
tiksel yontemler kullanilir. Bu y6ntemle tekil aragtirmalarin sinirhiliklar: agilarak
genellenebilirligi, gegerligi ve giivenirligi daha yiiksek sonuglara ulagsmak hedef-
lenir.

Nitel Aragtirmalar

Etnografik Arastirma

Su ana kadar sunulan 6rneklerin hepsinde, sorulan sorular, sahip olunan bil-
ginin, tavirlarin ya da diigiincelerin nasil, ne kadar etkili olup olmadigim veya gelis-
tirilip gelistirilmedigini kapsamaktayd1. Ancak, aragtirmacilar bazen, egitim siireci
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ile ilgili olarak, yukaridaki sorulara verilecek cevaplarin sagladigindan daha ¢ok,
biitiin bir tablo elde etmek isteyebilirler.

Beden egitimi konusunu diisiinelim. Beden egitimi 6gretmenleri kendi konu-
larim nasil anlatir? Giinliik programlarinda ilerlerken ne tiir etkinlikler yaparlar?
Ogrenciler hangi davramglarda bulunurlar? Hangi etkinlikleri yerine getirirler?
Beden egitimi derslerinde, oyunlarla ilgili hangi gizli ya da agik kurallarin 6gren-
meye yardimci oldugu ya da 6grenmeyi engelledigi goriilmektedir?

Bu sorunlarla ilgili biraz anlayis sahibi olmak igin, bir etnografik (ethnographic)
aragtirma yiiriitiilebilir. Etnografik aragtirmalar bir toplumu ya da onun bir yéniini
¢ahismak isteyen antropologlar tarafindan gelistirilmigtir. Etnografi, etno (insan) ve
grafi (tammlama, tasvir etme) kelimelerinden olugsmaktadir ve bir grubun davram-
stn1 dogrudan goézlemlemek ve bu gozleme dayanarak bu gruba iligkin bir betimleme
yapmak olarak tanimlanmaktadir. Etnografik aragtirmada amag;, grup iiyeleriyle dog-
rudan iliski kurmak ve grubun kiiltiirel yapilarini ve bu yapilarn olusturan davramsg
ve deneyimleri agiklamaktir. Bu tiir aragtirmada, bireyleri ve iligkili bagka insanlar1
gozlemleyerek ya da onlarla goriisme yaparak onlarin giinliik deneyimlerini belgele-
me ya da tasvir etme iizerinde durulur. Ornegin, bir ortaokulda bir sinif, olabildigince
diizenli bir temelde gozlemlenebilir ve simfta neler oldugunu daha iyi anlamak i¢in
simiftaki ogrenciler ve 6gretmen ile goriisme yapilabilir. Betimlemeler simifin sosyal
atmosferini; 6grencilerin duygusal deneyimlerini; 6gretmenin, cinsiyetten gelen ya da
farkli yetenekleri olan 6grencilere karst davranisimi ve nasil tepki verdigini; “siuf” ku-
rallarinin nasi 6grenildigini, degistirildigini ve uygulandigin; 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan sorulan sorularin tiirlerini ve buna benzer seyleri tammlar. Bu veri, 6gren-
cilerin sinif etkinlikleri ile ilgili betimlemelerinin yer aldig1 yaziyi, 6gretmen-6grenci
sunumlarina ait ses kayitlarin, siif tartigmalarina ait video kasetlerini, 6gretmenin
ders plamini ve 6grenci ¢alismalarimin 6rneklerini igerebilir.

Bir siniftaki
6grenciler ve
O6gretmen

Aragtirmacinin veri toplamasi Verileri analiz ederek
(gdzlem, goriisme vb.) bulgulara ulagma

Sekil 1.6. Etnografik arastirma
Tarihi Arastirma

Tarihi (historical) aragtirmalar, donemin dokiimanlar: dikkatlice okunarak
ya da o zamanlarda yagamis kisilerle goriigmeler yapilarak odaklanilan problemle
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ilgili olarak “Gegmiste ne oldu?” sorusuna cevap arar. Aragtirmaci o donemde ne-
ler yasandigim olabildigince dogru bir sekilde anlamaya ve bunun nigin oldugunu
agiklamaya ¢aligir.

Ornegin, bir okul miidiirii okulunda uygulanan sosyal etkinliklere iligkin
gecmiste ne tiir sorunlarin yagandigim bilmek isteyebilir. Bunun igin ilgili do-
kiimanlar1 okuyabilir, 0 donemde gérev yapms yoneticiler ve 6gretmenlerle go-
riigmeler yapabilir. Tarihi aragtirmalarda dokiimanlarin ya da kisilerin gergekten
aragtirilan doneme ait (ya da o dénemde yagamis) olmasinin ve dokiimanlarin ya
da bireylerin s6ylediklerinin dogru olup olmadiginin da arastirilmas: gereklidir.
Bu tiir aragtirmalarda dogrulugun saglanmasi 6nemli bir sorundur.

Eylem Aragtirmasi

Eylem (action) arastirmasi, bundan 6nce gelen tiim yo6ntemlerden iki temel
agidan farklilik gosterir. Birincisi, diger insanlar, ortamlar ya da durumlar ile il-
gili genellemelere en az 6nem veren aragtirma olmasidir. Eylem aragtirmacilan,
saglam genellemeler aramaktansa, kendilerinin de kisisel olarak dahil olduklari,
belirli bir durumun kogullarim degistirmelerini saglayacak bilgiyi elde etmeye yo-
gunlagir. Buna iligkin ornekler arasinda, belirli bir simftaki 6grencilerin okuma
yeteneklerini gelistirmek, belirli bir okulun kiitiphanesinin kullanimim arttirmak
ya da belirli bir okuldaki 6zel egitim 6grencilerine daha iyi hizmet saglamanin
yollarim belirlemek vardir. Bu dogrultuda, daha 6nce ele alinan yontemlerden
herhangi biri uygun olabilir.

fkinci farklilik, ¢aliymanin sonuglarindan etkilenebileceklerin yani sira de-
neklerin de (yani, hakkinda veri toplananlar) ¢aligmaya aktif katiimlarina 6nem
verilmektedir. Dolayisiyla, eylem aragtirmasinda yaygin olarak kullamlan terimler
katilimcilar ya da taraflardir ve onlar “aragtirma ekibinin” bir pargasi olarak arag-
tirma siirecine dogrudan dahil etme amacim yansitmaktadir. Katihmin boyutu,
sadece araglar1 segmeye ve/veya veri toplamaya yardimci olunmasi, aragtirmanin
amacinin ve aragtirma sorusunun kesin olarak ifade edilmesine yardima olun-
masl ile baglangigtan bitige kadar aragtirmanin tiim yonlerine gergekten katilim
arasinda degismektedir.

Olgubilim Caligsmalar

Cropley’ye (2002) gore olgubilim (phenomelogy) ¢alismalar: farkinda ol-
dugumuz ancak derinlemesine ve ayrintil bir anlayisa sahip olmadigimiz olgu-
lara odaklanmaktadir. Olgubilim aragtirmalarinda veri kaynaklar1 aragtirmanin
odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansilatabilecek
bireyler ya da gruplardir. Olgulara iliskin yasantilar1 ve anlamlari ortaya gikarmak
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i¢in goriigmeler yapilir. Goriigmenin aragtirmacilara sundugu etkilesim ve esnek-
lik yoluyla irdeleme ozelliklerinin kullamlmas1 gerekmektedir. Aragtirmacinin
goriisiilen bireyle giiven ve empatiye dayal bir etkilesim ortami olugturabilmesi
6nemlidir. Boyle bir ortam iginde bireyler kendilerinin bile daha 6nce farkinda
olmadiklari ya da iizerinde fazla diigiinmedikleri yagantilari ve anlamlari ortaya
koyabilirler. Olgubilim aragtirmalar1 kesin ve genellenebilir sonuglar ortaya koy-
mayabilir. Ancak bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimci olacak
sonuglar saglayacak ornekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir (Akt. Yil-
dirim ve $imgek, 2005).

Ornegin, kiz 6grencilerin diisiik okullagma orani bir olgu olabilir. Kiz 6gren-
ciler igin okullagma oraninin diigitk olmasina iligkin yapilan aragtirmalar gesitli
degiskenlerin (cografik bolge, ailenin sosyo-ekonomik durumu, hangi simf di-
zeylerinde okulun terk edildigi, basar1 durumu vb.) bu sonug ile iligkisini goste-
rebilir. Ancak bagarili olan kiz 6grencilerin okulu terk etme nedenlerinin neler
oldugu, ilkogretim besinci siniftan sonra terk etme oraninin niye arttigi, hangi
kosullar1 diizeltmenin bu oram diigiirecegi, ailelerin bu konuya iliskin goriisle-
ri vb. konularda yeterli bilgiye sahip olmayabiliriz. Olgubilim aragtirmalarinda
okullagmaya iligkin durumlar tiim agilardan irdelenerek okullagmanin ne anlama
geldigi belirlenebilir.

Kuram Olusturma Calismalari

Kuram olusturma (grounded theory) ¢aligmalan sistematik olarak topla-
nan ve analiz edilen verilere dayah kuram gelistirme bi¢imidir. Bir kuramin olug-
masl, siirekli bir sekilde gerceklestirilen kargilagtirilmali analizlere baghdir. Siireg-
te toplanan veriler hemen sonra analiz edilir ve ortaya ¢ikan kavramlar, olgular ve
siiregler daha sonraki veri toplama agamalarina dahil edilir. Elde edilen verilerin
analizi ve ortaya ¢ikan kavramlarin ve olgularin dogasi, veri toplama aracinin es-
nek bir yapiya sahip olmasini ve siirekli bir degisime agik olmasini gerektirir (bkz.
Sekil 1.7). Kuram olusturma anlamlara ve yasantilara odaklanmasi agisindan ol-
gubilime yakindir. Ancak olgulara iligkin kuramlar ortaya koyma olgubilim aras-
tirmalarinda s6z konusu degildir (Cropley, 2002, akt. Yildirim ve $imgek, 2005).

/’\ -

Veri toplama ve Kavram, olgu ve
analiz stiregler

Sekil 1.7 Kuram olusturma
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Durum Galigmasi

Durum ¢aligmalar (case studies), bilimsel sorulara cevap aramada kulla-
nilan ayirt edici bir yaklagim olarak goriilmektedir. McMillan (2000), durum ¢a-
lismalarini bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da
diger birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanim-
lamaktadir. Yazara gére durum galigmalar1 bir varligin mekana ve zamana bagl ta-
nimlandig ve 6zellestirildigi aragtirmadir. Durum ¢aligmasi, 6rnek olay ¢aligmas:
olarak da bilinir.

_ Aragtirmalarda durum ¢aligmalary, a) bir olay1 meydana getiren ayrintilar ta-
nimlamak ve gérmek, b) bir olaya iliskin olas1 agiklamalar: gelistirmek, c) bir olay1
degerlendirmek amaciyla kullanilir (Gall, Borg ve Gall, 1996). Ornegin géreve yeni
baglayan bir 6gretmenin dersi sirasinda 6grencilerin dikkatlerini nasil topladiginin
incelendigini diisiinelim. Bu durumun bagka bir siniftaki 6gretmene genellenmesi,
bu simftaki 6grenciler, 6grenci tepkileri ve 6gretmen farkl oldugu igin miimkiin
olmayan bir ¢aliymadir (McMillan, 2000). Burada meslege yeni baglayan bir 6gret-
menin oldugu ortamda meydana gelen bir durum incelendigi i¢in bu arastirma bir
durum ¢aligmasidir. ‘

Anlati Arastirmasi

Anlat1 aragtirmalar: (narrative studies), insanlarin bir konuya veya duruma
iligkin deneyimlerini yagamig olduklar1 hikayeler ile inceler. Insanlarin yagadiklari
olaylarin ardisik olarak diizenlenmesi, bu olaylar arasi iligkilerin kurulmasi ve boylece
bu olaylarin belirli hedef kitle igin anlamlandiriimasi saglanir. Otobiyografi, biyogra-
fi, hayat hikayesi ve kisisel hikaye calismalar1 birer anlati aragtirmas: tiiriidiir. Anlati
aragtirmasinda aragtirmacilar, veri toplarken katilimcilarin deneyimlerini yazili veya
sozel olarak hikéiye ederek onlarin bu yasadiklar1 deneyimler ve bunlara yiikledikleri
anlamlari incelemektedirler.

Diizeylerine Gore Aragtirma Tiirleri

Bilimsel aragtirmalar diizeylerine gére betimsel, iligskisel ve miidahaleli arag-
tirmalar olarak tanimlanabilmektedir. Fraenkel ve Wallen (2006), nicel ya da nitel
aragtirmalarin bu aragtirma tiirlerinden biri baglaminda agiklanabilecegini ifade
etmektedir.
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Tablo 1.3. Diizeylerine gore arastirma tiirleri

an b N

s 71

e Tarama

« Korelasyonel . Deneysel
o Etnografik o Nedensel kargilagtirma o Tek denekli
e Tarihi ° Eylem

Betimsel Arastirmalar

Betimsel (descriptive) arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam
ve dikkatli bir sekilde tamimlar. Egitim alanindaki aragtirmada, en yaygin betimsel
yontem tarama ¢aligmasidur, ¢iinkii aragtirmacilar bireylerin, gruplarin ya da (ba-
zen) fiziksel ortamlarin (okul gibi) 6zelliklerini (yetenekler, tercihler, davraniglar
vb.) 6zetler. Etnografik ve tarihi yontemler de yapilar1 bakimindan aslinda betim-
seldir. Egitim alamindaki betimsel galigmalara verilecek 6rnekler; gesitli 6grenci
gruplarinin bagarilarini belirlemek, 6gretmenlerin, yoneticilerin ya da danigman-
larin davraniglarini tammlamak, ebeveynlerin tutumlarini ve okulun fiziki gart-
larin1 tammlamak olabilir. Olgunun tanimlanmas: tim aragtirma gayretlerinin
baslangi¢ noktasidir.

Ancak, aragtirmacilarin gogu insanlara ve kisilere dair tam bir anlayis sahi-
bi olmak istedikleri igin betimsel aragtirmanin kendisi ¢ok tatmin edici degildir.
Tam anlayis, olgunun gesitli yonleri ve bunlar arasindaki iligkiler ile ilgili daha de-
tayli bir analiz gerektirmektedir. Ornegin, biyolojideki ilerlemeler, biiyiik oranda,
betimlemelerin simiflandirilmasinin ve bunun ardindan da bu siniflar arasindaki
iligkilerin belirlenmesinin bir sonucu olarak meydana gelmistir.

lliskisel Aragtirma

Egitim alanindaki aragtirmacilar sadece durumlar ya da olaylar1 betimleme-
nin otesinde bir seyler yapmak istemektedir. Ornegin, basar1 konusundaki fark-
lhiliklarin, 6gretmenin davramgi, 6grencinin aliskanhg, 6grencinin ilgileri ya da
ebeveynlerin tutumlar ile ne sekilde iligkili oldugunu 6grenmek isterler. Aragtir-
macilar bu tiir olast iligkileri aragtirarak, olguyu daha iyi anlayabilmektedir. Bunun
yani sira, iligkilerin belirlenmesi, kisinin tahminlerde bulunmasin da saglar. Or-
negin, aragtirmacilar eger égrencinin ilgisinin basari ile iligkili oldugunu bilirse,
bir konuya daha ¢ok ilgi duyan 6grencilerin bu konuda, daha az ilgili olan 6gren-
cilere gore daha yiiksek basar sergileyecekleri konusunda tahminde bulunabilir.
lligkileri ve baglantilar1 inceleyen aragtirma, ¢ogunlukla iligkisel (associational)
aragtirma olarak adlandirilir. Korelasyonel ve nedensel karsilagtirma yontemleri,
iligkisel aragtirmanin baglica 6rnekleridir. Liselerde disiplin davramslarinin goéz-
lenme sikliginin liselerin yagy, liselerdeki yoneticilerin tutumu, 6gretmenlerin tu-
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tumu ve okulun bagarisiyla iligkisini sorgulayan bir arasgtirmaa igin korelasyonel
bir aragtirma giindemdedir. Buna kargin, liselerde gozlenen disiplin davranisla-
rinin gozlenme sikliklar arasindaki farklarin liselerin var olan tiir farklarindan
kaynaklamp kaynaklanmadigim1 sorgulamak isteyen arasgtirmaci igin nedensel
kargilagtirmal aragtirma s6z konusudur.

Miidahale Aragtirmalan

Miidahale (intervention) aragtirmalarinda, belirli bir yontem ya da uygula-
manin bir ya da daha fazla sonucu etkilemesi beklenir. Bu tiir aragtirmalar; aragtir-
macilarin, 6rnegin, ¢esitli 6gretim yontemlerinin, 6gretim programlarinin, sinifin
diizenlenmesinin etkililigini ve kisileri ya da gruplarin o6zelliklerini etkilemeye
yonelik diger ¢abalar1 degerlendirebilmelerini saglar. Miidahale aragtirmalar1 aym
zamanda, kuramsal tahminleri (6rnegin, kiigiik gocuklara soyutkavramlarin 6gre-
tilebilecegi gibi) dogrulayarak (ya da dogrulamayarak) sahip olunan genel bilgiye
katkida bulunabilir. Miidahale aragtirmasinda kullanilan baglica yontem deneydir.

Egitim konusundaki baz1 aragtirma tiirleri, bu ii¢ genel yaklagimi birlestirebi-
lir. Tarihi, etnografik ve diger nitel aragtirma yontemleri yapi olarak aslinda betim-
sel olmalarina ragmen, eger aragtirmaa iliskileri incelerse, zaman zaman iligkisel
de olabilirler. Universite sinavinda basarili olmak icin gereklilikler ile matematik-
teki bagar1 arasindaki iligkileri inceleyen ve bu gereklilikleri zaman igindeki degi-
simleri baglaminda ele alan betimsel tarihi bir aragtirma, aynm1 zamanda iligkiseldir.
Bir lisenin giinliik etkinliklerini detayh bir gekilde betimleyen ve aym zamanda
ebeveynlerin okula ilgisi ile 6gretmenin performansi arasinda bir iligki oldugunu
ortaya ¢ikaran etnografik bir aragtirma, hem betimsel hem de iliskiseldir. Aym
zamanda, kavram 6grenme ve cinsiyet arasindaki iligkiyi de bildiren, kavram 6g-
renme ile ilgili farkh 6gretim yontemlerinin etkilerine iligkin bir aragtirma, hem
miidahale aragtirmasi hem de iligkisel aragtirma tipine 6rnektir.

Arastirma Siirecinin Agamalari

Hangi yontem olursa olsun, tiim arastirmacilar bir dizi benzer etkinligi yeri-
ne getirirler. Ornegin, neredeyse tiim aragtirma planlar1 bir problem ciimlesi, bir
hipotez, tamimlar, literatiir elestirisi, deneklerden olugan bir 6rneklem, testler ya
da diger 6l¢iim araglari, zaman ¢izelgesi de dahil olmak iizere izlenecek islemlerin
tammlanmasini ve amaglanan veri analizlerine dair bir agiklamayi igerir. Dene-
yimli aragtirmacilar ¢ogunlukla, aragtirma planlarini gelistirirken bu bilesenlerin
birgogunu eszamanli olarak g6z oniine alir. Bilimsel aragtirmanin agamalar, $ekil
1.8deki gibi gosterilebilir. Aragtirma siirecinin dongiisel ve esnek bir yapisi vardir.
Temelde 4 agamadan olusur: Literatiir tarama; problemi tanimlama (problemin
tanimy, aragtirma sorusu/hipotez); yontemi belirleme (desen, 6rneklem, arag, ana-
liz); uygulama ve raporlagtirma (verileri toplama, verileri analiz etme ve rapor-
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lagtirma). Literatiir taramasi aragtirma siireci boyunca gergeklestirilir. Aragtirma
probleminin belirlenmesinden raporlagtirma agamasina kadar aragtirmacinin li-
teratiirii siirekli incelemesi gerekir. Aragtirmacilar daha 6nce baglamis olduklar:
aragtirmalarini kaldiklar1 yerden bu déngiisel yapiy kullanarak tamamlayabilirler.
Kitap igerisinde bu bilegenlerin her biri detayh bir bigimde ele alinmaktadir; ancak
sonraki béliimlere gegmeden 6nce bu bilesenlerle ilgili 6n bir bilginin verilmesin-
de yarar vardur.

Literatiir Taramasi

Problemi tanimlama
Raporlagtrma Sorulary/Hipotezleri
belirleme
Verileri analiz Aragtirma desenini
etme olugturma
Anal;:ﬂy:li:;::'lini Araglari belirleme P

Literatiir Taramasi

Sekil 1.8. Bilimsel arastirma stireci

Literatiir taramas: Bir aragtirma literatiir tarama ile baglar. Literatiir goz-
den gegirilerek problemle ilgili 6nceki kuramsal ve gorgiil ¢aligmalar belirlenir,
icerikleri, sonuglar kisaca 6zetlenir. Literatiir taramasi problemle ilgili bilinenle-
re 151k tutmal1 ve 6nerilen ¢aliymanin neden bu 6n bilginin bir uzantisi seklinde
sonuglanacagini mantikh bir sekilde gostermelidir. tkinci boliimde detayl olarak
agiklanan literatiir taramasinda tezler, makaleler, kitaplar, sempozyum ve kongre
gibi bilimsel etkinliklerin yaynlari, kurumsal ya da bireysel raporlar, monografiler
gozden gegirilir. Bu etkinlik aragtirmanin bagindan sonuna kadar olan tiim siiregte
vardir.

Problemi tammlama: Literatiir taramas: ile desteklenerek arastirmanin
problemi tanimlanir. Problem ciimlesi, problemin 6ncesine (6ncelikle, bunun bir
problem olmasina neden olan faktérler) iligkin bir tanimlama ve bu konuda ¢a-
liyma yapmaya iligkin bir mantiksal temel ya da gerekge ile birlikte sunulmahdir.
Problemle iligkili her tiirlii yasal ya da etik sonuglar tartislmali ve goziilmelidir.

Sorulari/hipotezleri belirleme: Aragtirmanin problemi genellikle sorular ve
siklikla da hipotezler seklinde ifade edilir. Hipotez, bir tahmindir, ne tiir sonuglar
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ya da neticeler beklendigine dair bir ifadedir. Caligmaya iliskin hipotezler, aragti-
rilan degiskenler (faktorler, 6zellikler ve kosullar) arasinda olmasi beklenen her-
hangi bir iliskiyi a1k bir gekilde gostermelidir ve makul bir zaman diliminde bun-
larin test edilebilecegi ifade edilmelidir. Betimsel ¢aligmalarda gogunlukla hipotez
yerine aragtirma sorulari tercih edilir. Bu tiir sorularda gruplar arasi kargilagtirma
ve degiskenler arasi iligkiler odak degildir. Hipotez ve aragtirma sorularina iliskin
detayl bilgiler Boliim 2'de yer almaktadur.

Aragtirma desenini olusturma: Aragtirmanin problemi ve hipotezlerini de
goz 6niinde bulundurarak aragtirmada kullanilacak olan desen belirlenir. Desen
nicel, nitel veya her ikisinin birlikte kullamlacag karigik desen olabilir.

Orneklemi segme: Galigmanin 6rneklemi ve daha biiyiik grup ya da tama-
m (sonuglarin genellestirilecegi insanlar, evren) agik bir sekilde belirtilmelidir.
Ornekleme plani (deneklerin nasil segilecegine iligkin iglemler) tanimlanmalidir.

Araglar: belirleme: Deneklerden, katilimcilardan veri toplanmasinda kulla-
nilacak 6l¢me araglarinin her biri detayli bir sekilde tanimlanmali ve neden kul-
lanildigina iliskin gerekge belirtilmelidir. Aragtirmada kullanilacak veya gelistiri-
lecek olan araglarin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari da yapilmalidir.

Analiz yontemini belirleme: Arastirmada toplanacak verilerin aragtirma so-
rulari/hipotezleri temel alinarak nasil analiz edilecegi belirlenir.

Veri toplama/Uygulama: Calismanin temel islemleri, aragtirmacinin bag-
langigtan sonuna kadar ne yapacag (ne, nerede, ne zaman ve kiminle), ayrintih
bir gekilde aragtirma 6nerisinde ve aragtirma sonrasinda hazirlanan raporda agik-
lanmalidir. Bu agiklama dogal olarak nitel ¢aligmalara ¢ok daha az uygundur.
Cesitli gorevlerin ne zaman baglayacagina dair ana hatlar1 ortaya koyan gergekgi
bir zaman gizelgesinin yani sira beklenen tamamlanma tarihleri de sunulmaldur.
Calismada kullanilacak tiim materyaller (ders kitaplar1 gibi) ve/veya donanimlar
(bilgisayarlar gibi) belirtilmelidir. Bunun yam sira, olusabilecek 6n yargi kaynak-
lar1 belirlenmeli ve bunlarin nasil kontrol edilecegi agiklanmalidir.

Verileri analiz etme: Veri analizinde kullanilacak, hem betimleyici hem de
¢ikarimsal her tiirlii istatistiksel teknik tanimlanmalidir. Nitel aragtirmalar icin
de verilerin analizinde hangi yéntemlerin nigin kullanilacagina da agiklik getiril-
melidir. Aragtirma problemini yanitlamak igin yapilacak kargilagtirmalar agik¢a
yapilmalidir.

Raporlastirma: Veri analizi ile elde edilen bulgularin ve bu bulgulara daya-
nilarak gergeklestirilen yorumlarin raporlastirlmasidir. Bu raporda; aragtirma
problemi, sorular1 veya hipotezleri, literatiir taramasi sonuglari, aragtirma dese-
ni, drneklemi, veri toplama araglari, gereklestirilen uygulamanin agsamalari, veri
analizi islemleri, bulgular ve bunlarin yorumlanmasi, aragtirma sonuglari ve bun-
lara dayali uygulama ile literatiire katk: getirebilecek 6neriler yer almaktadr.
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Etik

Bilimin evreni tamimak, gergegi bulmak oldugunu daha 6nce belirtmistik. Bi-
lim, evreni, toplumu ve insan1 aragtirma konusu yapan gézleme, deneye ve akla
dayanarak belli agamalarin izlenmesi sonucunda elde edilen dogrulanabilir bil-
gilere ulagilmasini saglar. Bilim insanlan bilgiye ulagmak i¢in toplumsal ve etik
sorumluluklarin bilincinde hareket ederler.

Yunanca “ethos” s6zciigiinden tiiretilen etik (tore) insanin toplumsal 6lgekte
gergeklestirdigi ve baskalarini etkileyen sonuglar1 olan davranislari/eylemleri/ya-
pip-etmeleri ve bunlar1 bigimlendiren diiginme siiregleri ile ilgilidir. Etigin somut
olarak ortaya ¢ikigi li¢ bicimde olmaktadur: (i) Felsefenin bir ana dali olarak etik,
davraniglar baglaminda iyinin ne oldugu konusunu ele almakta; insanin ideal dav-
raniglarini formiile etmeyi amaglamaktadur. (ii) Toplum yasaminda etigin kargili-
g1, insanlarin birbirleriyle iligkilerinde neleri yapmalar1 ve nelerden kaginmalar:
gerektigiyle ilgili bir kurallar kiimesi; kisaca genel ahlaktir. (iii) Belli bir alanda
etkinlik gosteren kisilerin uymalar: gereken kurallarin belirlendigi ve o alana 6zgii
uygulamalardaki istenen davranislarin irdelendigi meslek etikleri; ilk ikiye gore
daha yenidir ve bir bakima onlarin bir sentezidir.

Etik, Tirk Dil Kurumu'nun sozligiinde gesitli meslek kollar: arasinda tarafla-
rin uymasi veya kaginmasi gereken davramglar biitiini olarak tanimlanmaktadir.
Tiirk Dil Kurumu'nun Bilim ve Sanat Terimleri Sozligii'nde ise ahlak felsefesi ve
felsefenin “6dev”, “yilikiimliilik’, “sorumluluk” ve “erdem” gibi kavramlarin analiz
eden, “dogruluk” veya “yanhslik” ile “iyi” veya “kétii”yle ilgili ahlaki yargilar ele
alan, “ahlaki eylem”in dogasin1 sorusturan ve iyi bir yasamin nasil olmas gerekti-
gini agiklamaya ¢aligsan bir dali olarak tanimlanir (TDK, 2015). Kisacasi etik, uyul-

masli gereken kurallar gosterir.

Etik literatiirde bazen etik kodlari (codes of ethic) olarak yer almaktadir. Kod
(code) bir dizi kural ve ilkeler ya da toplum ya da bir grup insan tarafindan kabul
edilmis bir dizi davranis ve ahlaki ilkeler kiimesi anlamindadir. Etik dogru ve yan-
lig konusudur. Aragtirmacilar etik konusunu diigiindiiklerinde, kendilerine 6zel
bir ¢aliymay1 yonetmenin veya belli prosediirleri gergeklestirmenin “dogru” olup
olmadigini sormalar gerekir. Bu baglamda aragtirmacinin sormasi gereken temel
soru, “Arastirmamin sonucunda hig kimse fiziksel ya da psikolojik zarara ugraya-
cak m1?” (Fraenkel and Wallen, 2005) seklinde olmalidir.

R

Bilimde Etik Davranig

Etik davranig, aragtirmacinin etik ile ilgili konulara duyarli olmasindan do-
gar. Arastirmaci onu mesleki yetismesi esnasinda igsellegtirir. Etik davranig pro-
fesyonel bir rolden, diger aragtirmacilarla kisilerarasi etkilesimden dogar. Ayrica,
bilimsel toplum etik davranis1 pekistirir, diiriistliigii ve agiklig vurgular (Neuman,
1994; Akt., Balci, 1997).
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Davraniglarin etik degerlere uygunlugunu saglamak, insanlarin toplumlar
halinde yagamaya bagladiklar: giinden bugiine kadar her zaman 6nemli bir konu
olmugtur. Etik ilkelerin gelistiriimesinde genellikle temel alinan yaklagimlar; hak-
kaniyet ilkesi, insan haklari, faydacilik veya bireysellik ilkeleridir. Hakkaniyet il-
kesi, biitiin kararlarin tutarh, tarafsiz ve gergeklere dayali olmas: iizerine odaklan-
maktadir. Insan haklar ilkesi, bireylerin varligy, biitiinliigii ve temel insan haklari
tizerine odaklanir. Faydacilik ilkesinin anlami, herkes igin en iyi olacak kararin
verilmesidir. Bireysellik ilkesinde ise bireylerin temel amaglar: kisisel kazanglarim
artirmaktir (Lamberton ve Minor, 1995; akt. Aydin, 2001).

Bilimde etik standartlarin iki kavramsal esas1 vardir: Ahlak ve bilim. Bilimde
etik tavir gogunlugun benimsedigi ahlak standartlarina aykiri olmamal ve bilim-
sel hedeflerin artmasinm saglamahdir. Bilim etiginin temel ilkeleri agagidaki sekil-
de 6zetlenebilir (Resnik, 2004):

1. Diiriistliik: Bilim insanlar, bilgiyi veya sonuglar1 saptirmamals, yalan-
lara dayandirmamal1 ve yanli§y sunmamalidir. Aragtirma isleminde her
agidan nesnel, tarafsiz ve diiriist olmalar1 gerekmektedir.

2. Dikkat: Bilim insanlari, aragtirmalarinda, 6zellikle de sonuglarini sunar-
ken, hatalardan kaginmalidirlar. Deneysel, yontemsel hatalar1 ve aragtir-
macidan kaynaklanan hatalar asgari diizeye indirmeli, yansiz olmal ve
menfaat ¢atigmalarindan uzak durmalidirlar.

3. Agklik Bilim insanlari, verileri, sonuglari, yontemleri, fikirleri, etkinlik-
leri ve araglar paylagmalidirlar. Yapilan ¢aligmalarin bagkalarinca deger-
lendirilmesine izin verilmeli, elestiriye ve yeni fikirlere agik olunmalidir.

4. Ozgiirliik: Bilim insanlari, herhangi bir sorun veya hipotez iizerine aras-
tirma yapmakta 6zgiir olmalidirlar. Yeni fikirler ortaya koyup eski fikir-
leri elestirmelerine olanak taninmalidir.

5. Egitim sorumlulugu: Bilim insanlari, gelecegin bilim insanlarim ve hal-
ki egitmekle sorumludur.

6. Toplumsal sorumluluk: Bilim insanlar1 topluma zarar vermekten ka-
¢inmali ve topluma yararli olmaya ¢aligmaldir. Bilim insanlan aragtir-
malarinin sonuglarindan sorumlu olmal ve bu sonuglar hakkinda halka
bilgilendirmelidir.

7. Yasalhk: Arastirma agamasinda, bilim insanlar1 ¢aligmalariyla ilgili ya-
salara uymahdir.

8. Karsihkh sayg:: Bilim insanlar1 meslektaglarina kars: saygih bir tutum
icinde olmalidur.

9. Verimlilik: Bilim insanlar1 kaynaklardan verimli olarak yararlanmayi
bilmelidir.
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10. Deneklere saygu: Bilim insanlari, gézlem yaptiklar1 deneklerin haklarim
korumal, sayg1 ve 6zen gostermelidir.

Etik kurallar davraniglar iizerinde sorgulamay: ve davranislara ahlaki kural-
larin yansimasini saglar. Kerr'ye (1994) gore bilim etigi kapsaminda gosterilmesi
zorunlu olan davraniglar ise §6yle siralanmigtir:

1. Kamitlarin dikkatli bir sekilde toplanmasi ve kullanilmas.
Fikirlerin ve bagkalarinin eserlerinin dikkatli kullanilmasi.
Tamamen kamtlanmamus bilgi iizerinde giipheci olunmasi.
Alternatif agiklamalara agik olma.

Soylemde nezaket ve ikna yolunu tercih etme.

A

Universite biinyesinde yiiriitiilen aragtirmalarin sonucuna erigim agik-
lig.

7. Diger bireylerin akademik performansini degerlendirmede sadece aka-
demik degerlere dayanma.

8. Bilgi edinme siirecinde deneklere 6zen gosterme ve zarar vermeme.

9. Politika yapimina yonelik bir aragtirma olmadik¢a politik uygulamalar-
dan kaginma.

10. Kisisel degerlendirme ile bulgu ve analiz sunumunu birbirinden ayirma
ve kisisel degerlendirmeleri agik halde verme.

11. Akademik nedenlerle meslektaslarina yardim etme konusunda yiikiim-
liliigiiniin tam anlamiyla kabuli.

12. Akademik etigin, yalmzca bilimsel aragtirmalara degil, akademik yagam
olusturan tiim faaliyetlere yansitilmasu.

Bilimde Etik Disi1 Davranig

Bilim diinyasinda emek verenlerin belirli standartlar ve deger 6lgiilerinin
yan sira objektif olma, diiriistliik, agik sozliiliik ve mesleki yonden iistiin ahlakli
olma ozelliklerini tasgimalarim gerektirir. Bilimsel yaniltma (scientific miscondu-
ct) aragtirmanin degerini ve giivenirligini azaltan her tiirlii girisim olarak tanimla-
nabilir (Kansu ve Ruacan, 2002). m

ABD Saglhk Bakanhgy, Saglik ve Insan Servisleri Boliimii bilimsel yaniltma
kavramin, bilimsel bir ortam i¢inde aragtirmanin amaglanmasi, tasarimy, iletil-
mesi veya rapor edilmesi igin genel olarak kabul edilen kurallardan ciddi sekilde
sapma; yalan sdyleme ve uydurma (fabrication); tahrif veya taklit etme veya de-
gistirme (falsification); agirmacilik (plagiarism) olarak tanimlamaktadir (DHHS,
Federal Register, 1989; akt. TUBA, 2002).
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Bilim diinyasinda ¢alisan kisilerin veya bilimsel aragtirma yapan aragtirma-
cilarin uymasi gereken kurallar ve bu kisilerde bulunmas: gereken 6zellikler genel
hatlartyla belirlenmis olsa da hayatin genelinde oldugu gibi bilim diinyasinda da
sahtekarliklarin, bilimsel yamltmalarin ve etik olmayan davranglarin oldugu bir
gergektir.

Bilim diinyasinda en sik goriilen etik dis1 davraniglar bu béliimde kisaca tani-
tilmaktadir (TUBA, 2002):

Disiplinsiz Aragtirma: Disiplinsiz, dikkatsiz, aceleci ve 6zensiz bir sekilde
hazirlanan bu tiir aragtirmalarda kasith olmayan bazi hatalar ortaya ¢ikar. Genel-
likle bu hatalar bilime zarar vermeyen ve diizeltilebilmesi miimkiin durumlardur.

Yinelenen Yayin (Duplication): Ayni bilimsel aragtirmanin birden ¢ok der-
giye gonderilerek yayimlanmasidir. Aragtirma dogrudan iki ayn dergiye gonde-
rilebilecegi gibi, gereksiz yere boliinerek ve kiigiik degisiklikler yapilarak farkh
dergilerde yayimlatilabilir. Aragtirmacilarin bu gekilde gok yayin yapma gabasi
¢aligmalarin niteligini diiiirecegi gibi ayn1 zamanda arastirmaciya da zarar verir.

Sahtecilik, Saptirma veya Aldatmaca (Falsification): Sahtecilik, bilimsel ve-
rilerin istemli bir sekilde degistirilmesini ifade eder. Bu tiir durumlarda toplanan
veriler iizerinde baz1 degisiklikler yapilmi§ veya ortaya ¢ikan verilerin en uygun
olanlar1 alinarak uygun olmayanlarin atilmasi ve bdylece ahlak dis1 bir yoldan
bilimsel varsayimlar giiglendirilmeye ¢ahisilmistir. Bu tiir sahtecilik olaylarinin
ortaya ¢ikartilmas: olduk¢a zordur. Bu nedenle bilimsel aragtirmalarda verilerin
toplanmasi ve analizi siirecinin ayrintih bir sekilde yazilmasi istenir.

Uydurmacilik (Fabrication): Uydurmacilik, hi¢bir sekilde aragtirma yapilma-
dig1 veya yarim-yamalak veriler toplanarak ¢ok uygun yontemler kullamlms ve gok
uyumlu veriler elde edilmis gibi s6zde bir bilimsel yayinin ortaya ¢ikmas: olayidir.

Asirmacalik (Plagiarism): Asirmacilik yerine haksiz kullanma, kendi adina
gegirme, intihal ve korsanlik gibi kavramlar da kullanilmaktadir. Agirmacilik,
bagkalarina ait olan aragtirma verilerinin, oldugu gibi, kaynak bildiriimeden ve
kendi aragtirma verileriymis gibi yayimlanmasidir. Baska bir ifadeyle, bir bagkasi-
na ait olan bir fikrin, bulusun, aragtirma sonuglarinin veya arastirma iiriinlerinin
bir béliimiiniin ya da tiimiiniin, hatta kitaplarin tiimiiniin ya da bir boliimiiniin
kaynak gosterilmeksizin istemli olarak kopya ya da terciime edilip yazarin kendi
tiretimiymis gibi gosterilmesine agirma denir.

Bilimde etik dis1 davranigin baglica nedenleri sdyle 6zetlenebilir (TUBA, 2002):

1. Nedenlerin baginda bireylere akademik agamalarin baslangicinda bilim-
sel aragtirma egitiminin ve disiplininin verilmemesi, bilimsel aragtirma
etiginin ogretilmemesi yer alir.
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2. Yiikselme ve esitleri arasinda kabul gérme gibi insan dogasinin pargasi

olan ve insanhigin yaptig1 atihmlarda da belirleyici bir rol oynayan duygu-
lar agir1 hirs derecesine vardiginda, bilimsel etigin ¢ignenmesi olasihig ar-
tabilir. Kendilerine toplumda, {iniversite ve bilim gevrelerinde yiiksek yer
edinme duygulari, geng bireyleri uydurmacilik, yinelenen yayn, sahteci-
lik veya agirmacilik gibi etik dis1 davraniglara gétiirebilir. Une kavugma
ve onu koruma duygulan bilimsel aragtirmalarda deneyimli ve alaninda
nispeten yer edinmis bireyleri bile etik dis1 davramiglara gotiirebilir. An-
cak bu tiir sapkinliklar 6zellikle, bir 6nceki maddede dile getirildigi gibi,
bilim kiiltiiriiniin ve aragtirma etigi normlarinin yeterince yerlesmedigi,
ayrica ahlak degerlerinin aginmaya yiiz tuttugu toplum ve ortamlarda ve
de kisilik bozukluklarimn (yalancilik, psikopatik kisilik yapisi vb.) hazir-
ladig1 zeminde gelisme olanag: bulur.

Ugiincii neden, fazla sayida yayin yapilmasi ile bilimde sayginhigin her
zaman artacag1 yanilgisidir veayni ¢alismanin ufak degisikliklerle yinele-
nerek farkli dergilerde yayimlanmasina (yinelenen yayin) neden olabilir.
(Giinitimiizde, bilimsel yayinlarin sayis1 genelde bagar 6lgiitii gibi deger-
lendiriliyorsa da bilimsel niteligin nicelikten ¢ok daha 6nemli oldugunun
bilinmesi gerekir.)

Parasal destek alan kurumlar ve burada ¢aligsan bilim insanlarinin aldik-
lar1 maddi destekler ile hizla yayin yapmaya zorlanmalar bir diger ne-
dendir. Elde edilen burs, proje veya sanayi destegini yitirmemek i¢in de
bilimde etik dig1 kusurlu bir davraniga siginilabilir.

Bilimsel etige aykir1 davraniglarin 6nlenmesi igin yapilmasi gerekenler su se-
kilde siralanabilir (Kansu ve Ruacan, 2000):

1.

Aragtirmacilarin egitilmesi: Universitelerde bu konuda gesitli bilimsel
etkinlikler diizenlenebilir. Aragtirma siirecinde alan uzmanhgina dayah
etkili bir danigmanlik mekanizmas: kurulabilir.

Aragtirmacilar iizerindeki baskilarin azaltilmasi: Ozellikle yayin yapma
konusunda geng aragtirmacilara gereksiz baski yapilmamal ve kaliteli
yayin yapma konusunda egitim, destek ve rehberlik verilmelidir.

Aragtirmacilar iizerindeki mali baskinin azaltilmasi gerekmektedir.

Kamukurumlari, kuruluglar ve iiniversitelerde etik komisyonlarinin yay-
ginlagtinlmali ve aktif olarak ¢aligmalar saglanmalidur.

Bilimsel etik, siiphesiz yalnizca aragtirmaci veya yazarlarin degil bu siiregler-
de yer alan hakem, editér gibi bilimsel yayinlarin degerlendirilmesi ve incelenmesi
stireglerinde yer alan tiim bilim insanlarinin uymas: gereken kurallar1 kapsamak-
tadir. Bu galiymada bilim etigi, yaymn hazirlama siirecinde dikkat edilmesi gereken
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etik kurallar odaginda tartigilmaya ¢aligilmigtir. Konu hakkinda ayrintih bilgi igin
ilgili temel yayinlara bagvurulmas nerilir.

Bilim, Aragtirma ve Yayin Etigi

Bilimsel bir yayinin hazirlanmasindan yayinlanmasina kadar gegen siiregte,
bilim insanlarinin uymasi gereken bazi kuralar, gesitli yasal ve ahlaki ilkeler bu-
lunmaktadur. Bilim etigi ise burada devreye girmektedir. Bilim etigi bilim insanla-
rinin bilim yaparken uyacag ahlaki talepleri yansitmaktadir (Pieper, 1994). Bilim
etigi aragtirma etigi ve yayin etigi olarak iki boliimde ele alinabilir. Aragtirma etigi,
bilimsel bir aragtirmanin planlanma ve yiiriitiilmesi siirecinde uyulmas: gereken
ahlaki ve bilimsel ilkeler olarak tamimlanabilir. Bilimsel aragtirma sonuglarinin ya-
yina doniistiiriilmesi noktasinda “yayin etigi” devreye girer.

Bilimsel aragtirmalar bilimsel bilgi elde etmek ve bu verileri insanlik ve doga
yararina kullanmak amaciyla yapihir. Aragtirma sonuglarinin bilim diinyasimin
elestirisine agilmasi ve paylagilmasi bilimsel oldugu kadar etik bir zorunluluktur.
Bilginin en etkili paylasim yolu ise siireli yayin yapan bilimsel dergilerde yayim-
lanmasidir.

Bilimsel aragtirma yapan insanlarin gu 6zelliklere sahip olmasi gerektigini be-
lirtilmektedir (TUBA, 2002):

o Aragtirmanin tasarimu ve yiiritiilmesinde en yiiksek mesleki standartlara
sahip olmak,

o Aragtirmanin yapihi ve bulgularin analizi sirasinda 6zelestiri, diiriistlitk
ve agiklig1 elden birakmamak,

o Ayni konu iizerinde aragtirma yapmus ve yapmakta olan diger aragtirma-
cilara karsi, onlarin katkilarini igtenlikle ve agik¢a teslim edici bir tavir
icinde olmak; bu tavirlarini bilimsel makale yaziminda tam olarak ko-
rumak.

Bilim insanlar ilgili literatiirii incelerken bilimsel kuskuculugu, elestirel ba-
kis1 ve yeni kavramlara agik olma gibi ozellikleri siireg boyunca tagimalidirlar.
Aragtirmalarin tasarimi mantiksal bir temele oturtulmalidir. Kullanilan yéntemler
ve teknikler bagkalari tarafindan da tekrarlanabilecek sekilde agik¢a ifade edilme-
lidir. Bilimsel bir aragtirmada deneklerin kullanim etik agidan olduk¢a 6nemli-
dir. Denek olan bireylerin biyolojik, psikolojik, sosyolojik ve hukuksal varlikla-
rin1 korumak ve iradelerine sayg: gostermek gerekmektedir. Bulgular ve ¢aliyma
kapsaminda toplanan veriler aragtirmalarin temel iiriinleridir. Veriler, daha sonra
tekrar analiz etme veya etik bir sorun oldugunda yeniden gozden gecirmek ama-
cyla yeniden kullanilabilecegi igin kolaylkla ulagilabilecek sekilde arsivlenmeli
ve saklanmalidir. Bir aragtirmaya iliskin verilerin en azindan 5-10 yil saklanmasi
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onerilmektedir. Aragtirmalarda gegerli ve giivenilir verilerin elde edilmesini sag-
layacak araglar kullanilmalidir. Verilerin analizinde dogru analiz yontemlerinin
secilmesi ve aragtirmacilarin istatistiksel analizler i¢inde bogulmamalar gerek-
mektedir. Verilerin degerlendirilmesinde ortaya ¢ikan sonuglar yansiz olarak ak-
tarilmali ve aragtirmacinin beklentileri dogrultusunda veriler degistirilmemelidir.
Aragtirma sonucunda yeni bir bilimsel bilgiye ulagildiginda, bu bilginin bilimsel
bir kitap veya makale olarak bilim diinyasi ile paylagilmasi gerekmektedir. Ulasgi-
lan bilgi bilimsel bir yayina déniistiiriiliirken yazarlarin siralanmasinda disiplinler
arasinda farkhilik olabilir. Baz1 disiplinlerde kidemli aragtirmaci ilk isim olarak ya-
zilirken bazi disiplinlerde kidemli aragtirmaci son isim olarak yazilabilir. Burada
dikkat edilmesi gereken aragtirmanin yayimlanmasini kolaylagtirmak igin aras-
tirmaya katkisi olmayan kisilerin (hayali yazarhik) adinin yazilmamas: ve kidemli
aragtirmaci tarafindan aragtirmaya katkisi olmayan kisilerin (armagan yazarlik)
yazarlar listesine eklenmemesidir. Bilimsel bir yayinda aym konuda ¢aligmis olan
aragtirmacilarin galigmalarimin bilimsel yayin ilklerine uygun sekilde kaynak gos-
terilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ancak bu sekilde konu ile ilgili kabul gérmiis veya
geligkili bulgular ile yapilan galigma arasinda baglant1 kurulabilir. Diger dikkat
edilmesi gereken nokta ise, araghirmanin tamamina veya bir bolimiine digaridan
destek veren bilim insanlarina, kisilere, kurum veya kuruluglara tesekkiir etmektir
(TUBA, 2002).

Bilimsel bir yayinin yazim standartlar agisindan kesin dogru veya yanhs yok-
tur. Farkh yazim stilleri benimsenmis olabilir. Ancak bilimsel bir ¢alijmanin ha-
zirlanmasinda géz 6niinde bulundurulmas: gereken bazi temel etik kurallar var-
dir. Bu kurallar temel iki amaca ulagmak i¢in hazirlanmigtir: Birincisi bilimselligin
ve bilginin dogrulugunu garantietmek, ikincisi ise miilkiyet haklarim gézetmektir
(APA, 2001).

Bilimsel ¢aligmalarin iiriinii olarak ortaya ¢ikan makale, kitap gibi eserlerin
yazarlarinin korunmasi hakki evrensel olup hemen hemen tiim iilkelerde kanunla
korunma altina alinmigtir. Tiirkiyede yiiriirliikte olan 5846 Sayil Fikir ve Sanat
Eserleri Kanunu, bagkasina ait olan fikir iiriiniinii izinsiz olarak kullanmayi agik¢a
sug olarak tanimlamigtir. Kanun'un 71. maddesinde, “Bir eseri, hak sahibi kigilerin
yazili izni olmaksizin, islemek, ¢ogaltmak, degistirmek, yayimlamak, dagitmak;
bagkasina ait esere, kendi eseri olarak ad koymak; bir eserden kaynak g8stermek-
sizin alinti yapmak; bir eserle ilgili olarak yetersiz, yanls veya aldatici mahiyette
kaynak gostermek” davranuglari sug olarak sayilmigtir. Kanun'da anilan suglar igin
gesitli diizeylerde hapis ve adli para cezas1 6ngoriilmektedir.
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OzET

Bilimsel Aragtirmanin Degeri

Bilimsel yontem, dogru ve giivenilir bilgi elde edilmesi icin onemli bir yol-
dur.

Bilmenin Yollan

]

Duyusal deneyim, digerleriyle aym fikirde olma, uzman goriisii, mantik ve
bilimsel yontem de dahil olmak iizere, bilgi elde etmenin bir¢ok yolu vardur.

Arastirmacilar, bilimsel yontemin, giivenilir ve dogru bilgi iiretmenin en
muhtemel yolu oldugunu diisiinmektedir.

Bilimsel yontem, sistematik ve herkese agik veri toplama ve analizi yoluyla
sorulari cevaplamay igerir.

Arastirmalarin Siniflandiriimasi

Egitim alaninda en yaygin kullanilan bilimsel arastirma yontemlerinden
bazilari, deneysel arastirma, korelasyonel arastirma, nedensel-karsilastir-
ma arastirmast, tarama arastirmast, etnografik arastirma ve eylem aras-
tirmasidir.

Tarama arastirmas, goriisme sorulari, soru formlari ya da testler gibi bir
dizi aragla, bir grubun ozelliklerini tanimlamay ierir.

Korelasyonel arastirma, tek bir grup icindeki degiskenler arasindaki iliski-
leri aragtirmayr igerir ve cogunlukla sebep-sonug olasithgini ortaya koyar.

Nedensel-karsilastirma arastirmast, grup tiyeliginin muhtemel nedenleri ve
sonuglarim belirlemek icin farklh deneyimleri olan belli gruplari karsilagtir-
may igerir.

Deneysel arastirma, kosullar: ve degiskenleri manipiile ederek bunlarin de-
nekler iizerindeki etkilerini belirlemeyi igerir.

Tek denekli arastirma sadece bir ya da az sayida denekle yiiriitiilen deney-
sel arastirmadir.

Tasarim ve gelistirme aragstirmas: yeni tiriin, arag, model ve siireglerin ge-
listirilmesine, denenmesine ve uygulanabilirliginin degerlendirilmesine yo-
nelik bir arastirmadr.

Meta-analiz, belirli bir konudaki tiim bireysel ¢calismalarin sonuglarin, is-
tatistiksel araglar kullanarak sentezlemeye ¢alisir.
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Etnografik arastirma, gozlem ve goriismeleri kullanarak, insanlarin giin-
litkk deneyimlerini belgeleme ya da tasvir etme iizerine yogunlagir. Etnogra-
fik aragtirma bir nitel arastirma tiridiir.

Tarihi arastirma, gegmisin bazi yonlerini aragtirmay igerir.

Eylem aragtirmasi, bazi uygulayicilar tarafindan uygulamalarim gelistir-
mek tizere tasarlanms bir arastirma tiiriidiir.

Olgubilim (phenomelogy) ¢alismalar: farkinda olunan ancak derinleme-
sine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanir. Bir ol-
gunun daha iyi tamnmasina ve anlasiimasina yardimc olacak sonuglar
saglayacak ornekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir.

Kuram olusturma (grounded theory) ¢alismalar: sistematik olarak topla-
nan ve analiz edilen verilere dayali kuram gelistirme bigimidir.

Durum ¢aligmalar: bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sos-
yal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi
yontemlerdir.

Tamimlanan arastirma yontemlerinden her biri, gercegi bulmaya iliskin
farkl bir yol olusturmaktadir ve boylece egitimde neler oldugunu anlamak *
icin farkl bir ara¢ sunmaktadar.

Aragtirma Tiirleri

Bireysel arastirma yontemleri genel arastirma tiirleri seklinde simflandiri-
labilir. Betimleyici cahismalar belirli bir iliski durumunu tammlar. Iliskisel
galismalar olaylar arasindaki iliskileri arastirir. Miidahale ¢alismalar: bir
uygulama ya da yontemin sonuglar iizerindeki etkilerini degerlendirir.

Nicel ve nitel arastirma yontemleri, farkh sayiltilara dayanmaktadir; ayni
zamanda arastirma amaglari, aragtirmacilar tarafindan kullanilan yon-
temler, yiiriitillen ¢alisma tirleri, arastirmacimn rolii agisindan ve ne
dereceye kadar genellestirmenin miimkiin oldugu ile ilgili olarak farkhilik
gosterirler.

Aragtirmacilar bazen hem nicel hem de nitel yaklasimlar: aym ¢alismada
kullanr.

Lk
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Arastirma Siirecinin Asamalar

Etik

Neredeyse tiim arastirma planlarinda, bir sorun ciimlesi, arastirma soru-
su ya da hipotezi, tammlar, literatiire dair bir degerlendirme, deneklerden
olusan orneklem, araglarin diizenlenmesi, izlenecek islemlere iliskin bir
tammlama, zaman ¢izelgesi ve amaglanan veri analizine iliskin bir tanim-
lama bulunmaktadir. Aragtirma siirecinin sonunda elde edilen bulgular ve
uygulanan tiim islemler arastirma raporu olusturularak sunulur.

Etik, gesitli meslek kollar1 arasinda taraflarin uymas: veya kaginmasi gere-
ken davramglar biitiinii olarak tamimlanmaktadir.

Bilim etigi bilim insanlarimn bilim yaparken uyacag ahlaki talepleri yan-
sitmaktadir.

Arastirma etigi, bilimsel bir arastirmanin planlanma ve yiiriitilmesi sii-
recinde uyulmasi gereken ahlaki ve bilimsel ilkeler olarak tammlanabilir.

Yayin etigi, bilimsel arastirmamn sonuglarimin yayimlanmasinda gereken
ahlaki ve bilimsel ilkelerdir.

Bilim diinyasinda en sik goriilen etik dist davramglar asagidaki gibi sira-
lanabilir:

o Disiplinsiz arastirma

o Yinelenen yayin (Duplication)

o Sahtecilik, saptirma veya aldatmaca (Falsification)
o Uydurmacilik (Fabrication)

o Agswrmacilik (Plagiarism)



2. BOLUM

PROBLEMI TANIMLAMA

Kazanimlar

Bu boliimiin sonunda;

Bilimsel bir aragtirmaya nasil baglayacaginizi ogrenecek,

Bir aragtirma problemini tamimlayabilecek,

Arastirmamz igin gerekli literatiir taramasini yapabilecek,
Aragtirmamzin degiskenlerini, hipotéz ve sayiltilarini belirleyebilecek,

Aragtirmamzin amacim ve alt amaglarin, onemini, tammlarim belirleyebilecek ve
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Aragtirma Onerinizin veya aragtirmalarimzin problem boliimiinii yazabileceksiniz.

igindekiler

EQ Problem

Q) Arastirma problemi
O Literatiir taramas:
(A Degiskenler

(28] Hipotez

0 Amag

1 Onem

L Sayiit

Q Sirbliklar

€ Tummlar

€2 Uygulama

3 Ozet
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PROBLEM
“Problemin tammlanmasi, cogu kez ¢éziilmesinden daha 6nemlidir”

Albert Einstein

Problem teoremler veya kurallar yardimiyla ¢6ziilmesi istenen soru veya me-
sele olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015). Hayatimizda karsimiza birgok prob-
lem ¢ikmakta ve bunlari farkh yollarla ¢6zmeye ¢aligmaktayiz. Problemler bir
derste nasil yiiksek not alacagimizdan, asagidaki zeka problemine kadar gesitlilik
gosterir. Asagida verilen problemi ¢6zerken ayni1 zamanda bu siiregte neler yapti-
gimiza da dikkat ediniz. Problemin cevabi béliimiin sonunda verilmistir. Liitfen,
cevaba bakmadan dnce problemi ¢ozmeye ¢alisiniz.

Sekil 2.1. Problem ¢ozme

Kargilastigimiz veya belirledigimiz problemleri ¢6zmek igin 6ncelikle prob-
lemin ne oldugunu tanimlar, nasil ¢6zecegimize iligkin varsayimlarda bulunur,
problem ve ¢6ziim yollarina iligkin bilgiler toplar ve bu bilgilere dayanarak belir-
ledigimiz ¢6ziim yollarini deneriz. Bu siirecin sonunda ise elde ettigimiz bilgi ve
deneyimleri degerlendirerek benzer problemleri en iyi nasil ¢ozecegimize iligkin
genellemeler yapariz. Elbette her birey, aym problemi, farkli yollardan ¢6zebilir.
Problemleri sistematik bigimde bilimsel yéntemle belirlemek ve ¢6zmek igin ise
belirli agamalar kullanihir. Bu agamalara gore bilimsel aragtirma yapmak, bir bi-
limsel anlayis gelistirmemize ve belirledigimiz problemleri ¢6zmemize yardimc
olur. Bu béliimde, aragtirma problemini ve degiskenlerini tanimlamayi, hipotezler
gelistirmeyi ve arastirmamizin amacini, 6nemini, varsayimlarini, simirhiliklarini ve
tanimlarini nasil belirleyecegimizi 6grenecegiz.
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ARASTIRMA PROBLEMI

Bir bilimsel aragtirma, bir problem ile baslar. Aragtirma problemi, sizin ger-
ceklestireceginiz aragtirma ile ¢oziim bulmay: planlandigimz sorundur. Bunun
i¢in oncelikle bir aragtirma fikri bulmaniz gerekmektedir. Bu fikri ise giinliik ya-
saminizdaki gozlemleriniz veya uygulamalarimz yoluyla ve ge¢mis aragtirmalarin
sonuglarini veya ¢esitli kuramlari (teorileri) inceleme yoluyla belirleyebilirsiniz.
Elbette bu fikir kaynaklar: size genel bir gergeve verecektir. Dikkat edilmesi ge-
reken nokta ise bir fikir bulundugunda arastirma probleminin belirlendiginin
sanilmasidir. Genelde aragtirma konusu ve aragtirma problemi birbirine karisti-
rilmaktadir. Aragtirma konusu sizin aragtirma yapmay: diisiindiigiiniiz alandaki
bir konudur ve aragtirma problemine gore oldukg¢a kapsamhdir. Uzaktan egitim,
bilgisayar destekli egitim veya matematik 6gretimi birer aragtirma konusu olabilir.
Ancak bunlarin bir aragtirma problemi olabilmesi igin kapsamlarinin daraltiimas:
gerekmektedir.

Yukarida da belirtildigi gibi bir aragtirma yapmak i¢in oncelikle bir fikrin
bulunmasi gerekmektedir. Arastirma fikirlerini giinliik yasamda kendimizi ve
kargilagtigimiz durumlar gézlemleyerek veya daha onceki aragtirma ve kuramlan
inceleyerek belirleyebiliriz. Bilindigi gibi bilim, gézlemle baglamaktadir. Kendi-
mizi, kendi yaptigimiz uygulamalar: veya ¢evremizde gergeklesen durumlar: goz-
lemleyerek biz de bu siirece baslayabiliriz. Ornegin, "Bir derste yiiksek not alirken
neden bagka bir derste yiiksek bir not almadim? Ogretim elemaninin dersi anlat-
ma yontemi, bagar1 notu iizerinde etkili mi?" gibi sorular sormaya bagladiginiz-
da kendi yagaminizy, sizin veya ¢evrenizdeki uygulamalar: birer aragtirma fikir
kaynag olarak kullanmaya baglamigsiniz demektir. Alanimizdaki kuramlari ve
yayimlanmig olan aragtirma raporlarim da birer fikir kaynag olarak kullanabilir,
bu ¢aligmalari inceleyerek merakinizi uyandiran ilging ve daha 6nce ¢ozillmemis
olan problemleri belirleyebilirsiniz (Elmes, Kantowitz ve Roediger, 1995; Fraenkel
ve Wallen, 2006; Gay, Mills ve Airasian, 2009).

Asagida aragtirma fikirleri i¢in kaynaklara ve bu kaynaklarin agiklamalarina
yer verilmistir. Glinliik yagam, uygulamalar, gegmis arastirmalar ve kuramlar ola-
rak dérde ayrilan fikir kaynaklarini okuyarak her biri igin siz de bir aragtirma fikri
bularak ilgili kisma yaziniz.
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Algtirma 1: Aragtirma Fikri Kaynaklan

L. Giinliik Yagam: Yagaminizda kargilagtiginiz veya gozlemlediginiz sorunlar
nelerdir?

Aragtirma fikriniz:

2. Uygulamalar: Kendi uygulamalarinizda (6rnegin 6grenme veya 6gretme
siireglerinizde) veya gevrenizdeki diger uygulamalarda kargilagilan, ¢6ziilmesi

gereken veya iyilestirilmesi gereken durumlar nelerdir?
Aragtirma fikriniz:

3. Gegmis Aragtirmalar: Literatiirdeki aragtirma sonuglari neler demektedir?
Aragtirmacilar, aragtirma raporlarinda bulunan sonuglari vermenin yani sira
daha sonraki aragtirmalarda ele alinmasi gereken gesitli sorunlara da yer
vermektedirler. Okudugunuz aragtirmalarda cevaplanmasi gerektigi belirtilen

sorular nelerdir?
Aragtirma fikriniz:

4. Kuramlar: Kuramlar, sistemli bir bi¢imde diizenlenmis birgok olay1 agiklayan
ve bir bilime temel olan kurallar, yasalar biitiiniidiir. Bu anlamda kuramlarin
uygulanmasina iligkin gesitli kestirimler yapilarak aragtirma fikirleri belirlene-
bilir. Bildiginiz kuramlari (Ornegin klasik kosullanma kurami: Ogrenciye
uyarici verildiginde tepki verir.) diigiindiigiiniizde aragtirma konusu yapmak
istediginiz kuramlar nelerdir? Sizce hangi kuramlarin, farkli uygulamalarinm

aragtirmak gerekir?
Aragtirma fikriniz:

Aragtirma fikir kaynaklarindan belirlediginiz fikirleri, yayimmzda her zaman
tagidigimiz bir deftere veya ajandaya not almaniz yararh olacaktir. Bu deftere aragtir-
ma fikir kaynaginizin adin, aragtirma fikrinizi, kisa bir agiklamasin ve fikri buldu-
gunuz tarihi not almaniz, bu fikirleri kaybetmenizi engelleyerek ileride geri doniip
bunlan inceleyebilmenizi saglar. Aragtirma fikirleri defterinizdeki birgok fikir ige-
risinden hangisini segeceginize karar verme agamasina geldiginizde ise eleme yon-
temini kullanmaniz gerekecektir. Defterinizdeki fikirleri elerken daha 6nce baska
aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilmis olanlari, aragtirilmasi miimkiin gériilme-
yenleri (6zel ekipman, durum veya yer gerektiren, gok karmagik veya ¢ok uzun bir
zaman alacak olanlar vb.), ilginizi gekmeyenleri belirleyerek geriye kalan fikirlerden
birini segerek belirleyiniz (Elmes, Kantowitz ve Roediger, 1995).
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Arastirma fikrinin belirlenmesi bir aragtirma siirecinin bagladigim goster-
mektedir. Boylece ikinci adimda buldugunuz fikir sonucunda aragtirma konusu-
nu da belirleyebilirsiniz. Ornegin, sinifimzda 6gretim elemaniniz teknoloji kul-
lanarak ders isliyorsa ve siz kullanilan bu teknolojinin sizin 6grenme bagarimiza
etkisi olmadigim diigiiniiyorsamz aragtirma fikrinizin kaynag giinliik yagamdir.
Teknolojinin simiflarda 6grenmenizi arttirmada nasil daha etkili kullanabilecegi-
ni aragtirmak istediginizde aragtirma konunuz siniflarda teknoloji kullanimi veya
teknoloji destekli 6gretim olacaktir. Segtiginiz konu ¢ok genis veya iizerinde gok
¢ahgilmig ise bu durumda bu konuda aragtirilabilir problem belirlemeniz de zor
olacaktir. Ornegin teknoloji destekli 6gretim oldukga genis bir konudur. Bilgisayar
destekli 6gretim, internet destekli 6gretim vb. alt konular1 kapsamakla birlikte bil-
gisayar destekli 6gretim alt konusu ise egitsel yazilimlarin tasarim, etkilesim, de-
gerlendirme vb. birgok alt konuyu da kapsamaktadir. Bu durumda dncelikle sizin
ilginizi geken konunun, alt konularim belirledikten sonra 6n aragtirma yaparak bu
alanlarda yapilan aragtirmalan incelemeniz gerekmektedir. Boylece konuyu da-
raltabilir veya alt konulardan birini segebilirsiniz. Burada dikkat etmeniz gereken
nokta ise ¢ok dar kapsamli ve ¢ok ¢alisma yapimamug bir alt konu belirlediginiz
veya konuyu ¢ok daralttigimz noktada bulabileceginiz aragtirma sayis1 azalacak
ve aragtirma problemini belirlemeniz zorlagacaktir. Alistirma 1'de belirlediginiz
aragtirma fikirlerinden birini secerek kendinize bir aragtirma konusu ve bunun
da alt konularim belirleyiniz. Daha sonra alt konulardan birini segerek asagidaki
tabloya yazinz. '

A Y
ﬁ Aligtirma 2: Aragtirma Konusu
~~r

Arastirma konum:

Bu konunun alt konular:

Aragtirma yapmak igin
segtigim konu:

Simdi sira aragtirma problemini belirlemeye gelmistir. Arastlrrriéda problem
durumu bir soru ciimlesi olarak ifade edilebilmektedir. Ancak genelde arastirma
sorusu ve problemi birbirine karigtirilmaktadir. Aragtirma sorularinin toplami
aragtirma probleminin ne oldugunu tammlamaktadir. Aragtirma sorular cevap-
landiginda aragtirmada ele alinan problem durumu da ¢6ziimlenmis demektir. Bu
noktada aragtirma problemini belirlemek i¢in birgok aragtirma sorusu yazabilece-
giniz gibi aragtirma problemini belirleyip ardindan aragtirma sorularini veya alt
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problemleri de yazabilirsiniz. Tiimevarim veya tiimdengelim yontemini kullana-
rak yazacaginiz bu aragtirma sorular1 ve problemlerinin aragtirilabilir olmas: ge-
rekmektedir. Ornegin, aragtirilabilir sorularin cevaplandirilabilmelerine yetecek
diizeyde veri toplanabilmelidir. “Fen Bilgisi 6gretmenleri, 7. simftaki is ve Enerji
Unitesi'ni hangi égrenme-6gretme yontemleri kullanarak islemektedirler?” so-
rusu aragtirabilirdir. Clinkii bu sorunun cevabinin verilmesi igin 6gretmenlerle
goriisme, anket yapilarak veya gozlem yapilarak 6gretmenlerin kullandiklar 6g-
retme-6gretme yontemleri belirlenebilir. Ancak bu soru “Fen bilgisi dersi en iyi
hangi yontemle 6gretilir?” seklinde soruldugunda veri toplamak oldukga giictiir;
hangi yontemin en iyi oldugu birgok duruma ve kisilere gore degismektedir. Soru
hem ¢ok geneldir hem de cevaplanmasi oldukga zordur.

Aragtinllabilir nitelikte iyi bir problemin ve sorularin o6zellikleri sunlardir
(Fraenkel ve Wallen, 2006; Gay vd., 2009):

o  Akla yatkin olmalidir. Cok fazla zaman, para veya enerji gerektirmeden
arasgtirilabilmelidir.

o Anlamli olmalidir. Aragtirilmaya deger olmal ve aragtirildiginda ise ilgili
alana bilgi ve deneyim veya uygulama adina katki getirebilmelidir.

o Acik ve anlagilir olmalidir. Okunuldugunda herkes tarafindan anlagila-
bilmelidir. Problemde yer alan kavramlar veya degiskenler agik ve net bir
bicimde ifade edilmelidir.

o Ifadeler, olasilik veya emir kipi geklinde kurulmamalidir. "Yapabilmek,
edebilmek, yapmahdir, olmalidir” seklindeki ifadeler uygun degildir.

» Sinanabilir, test edilebilir, 6l¢iilebilir olmalidir. Diger bir deyisle tartig-
mal1 sorular olmamahdir. “Hayatin anlami nedir?” gibi sorularin cevabi
kisiye gore degismektedir. Sorularin cevaplandirabilmesi igin saglikh veri
toplanabilmelidir.

o Cok genis veya ¢ok dar kapsamh olmamalidir.
o  Orijinal ve 6zgiin olmaldir. Daha 6nce cevaplanmis olmamalidir.

o  Etik olmahdir. Aragtirma alanindaki doga, kisi ve sosyal ¢evreye arastir-
ma sirasinda fiziksel veya psikolojik zararlar verilmemelidir.

Asagidaki tabloda belirtilen aragtirma sorularinin hangilerinin aragtinilabilir
veya aragtirllmaz oldugunu nedenlerini belirterek yazimz. Arastirilamaz olarak
belirlediginiz sorular aragtirilabilir hale getirmek i¢in hangi degisikliklerin yapil-
masi gerektigini diisliniiniiz.
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Algstirma 3: Aragtinlabilir/Arastinlamaz Sorular

Evet Hayir

Arastirma Sorusu Aragtirlabilir Aragtirllamaz

Nedeni

4.5G cep telefonlari, toplumsal
yasamu kolaylagtirmakta midar? O O

Ogrencilerin iiniversite giris
sinavindaki Tiirk¢e basar1
puanlari ile birinci simiftaki O O
Tiirkge basarilar1 arasinda bir
iligki var midir?

Egitim fakiiltesi 2. simiftaki kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere

gore bilgisayar kullanma siireleri O O
daha fazla midar?

Universite dgrencileri in-

terneti hangi amaglar i¢in O O
kullanmaktadirlar?

6 yasindaki ¢ocuklar anasinifina
gitmeli midir? O O

Aligtirma 3’te aragtirilamaz olarak belirlediginiz sorular siz olsaniz nasil ya-
zardiniz? Unutmayimz ki aragtirma sorularinizi yazarken kullandiginiz kavramlar
acik ve anlagilir olmalidir. Aragtirma sorularinda gegen kavramlarin sézlikk an-
lamlarini diigiiniiniiz. Bu kavramlara 6rnekler veriniz veya islemleri tanimlayimz.
Ornegin, 6grenci merkezli egitimi aragtirma konusu olarak belirlediyseniz ve “Og-
renci merkezli egitimin, 6grenci basarisina etkisi nedir?” seklinde bir aragtirma
problemi belirlediginizi diigiinelim. Bu durumda, "Ogrenci merkezli egitim ne de-
mektir? Ogrenci merkezli egitim yapilan siniflarda neler olmaktadir? Ogretmenler
hangi uygulamalar1 yapmaktadirlar? Ogrenciler ne tiir etkinlikler yapmaktadir?
Kullanilan 6grenme-6gretme yontemleri nelerdir? Degerlendirme nasil olmakta-
dir?" gibi bir¢ok soruyu cevaplandirmamz gerekmektedir. Ciinkii sizin belirledi-
giniz ve digiindiigiiniiz 6grenci merkezli egitim kavramu ile sizin aragtirmamz
okuyan kisilerin kafalarinda olusacak olan kavram aym olmayabilir. Asagidaki
ornegi bu agidan inceleyiniz.
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Sekil 2.2. Diisiinme sorusu

Aragtirma probleminizde gegen kavramlari mutlaka derinlemesine aragtir-
maniz ve iizerinde diiginmeniz gerekmektedir. Yukaridaki ornekte ilk bakista
soldaki seklin ortasindaki dairenin daha biiyiik oldugu diisiiniilebilir. Ancak bu
dairelerin iistiinden ve altindan iki dogru ¢izdiginizde, her ikisinin de aym bii-
yiikliikte oldugunu gorebilirsiniz. Aragtirma probleminizin tartismal olmamas
gerekmektedir. Arastirma problemlerini tanimlarken literatiiriin taranmasi ge-
rekir. Literatiir taramasi ile aragtirma probleminize iligkin kuramsal bilgilere ve
belirlediginiz aragtirma konusunda daha 6nce yapilmig olan aragtirmalarin sonug-
larina ulasabilirsiniz. Boylece aragtirma probleminizin, aragtirilmaya deger, 6zgiin
ve anlamli olup olmadigina da karar verebilirsiniz. Literatiir taramasi aslinda bir
aragtirmanin bagindan sonuna tiim siireglerde yer alan bir etkinliktir. Aragtirma
konunuzu ve probleminizi belirlerken, aragtirmamz: yaparken veya aragtirma so-
nucunda elde ettiginiz sonuglariniz1 yorumlarken mutlaka o alandaki diger arag-
tirmalardan haberdar olmaniz gerekmektedir.
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LITERATUR TARAMASI

Literatiir taramas, sizin ilgilendiginiz konuya iliskin bilgileri bulmamaz,
aragtirmaniza kuramsal bir temel kazandirmamzi ve sizinkine benzer ¢aligma-
larin sonuglarin1 gérmenizi saglar. Segtiginiz konuya iligkin 6nceki ¢aliymalar:
inceleyerek aragtirma probleminizin daha 6nce cevaplanip cevaplanmadigim da
bulabilirsiniz. Ayn1 zamanda aragtirmamzi nasil yapacagimza iliskin fikirler ge-
listirmenize ve kullanabileceginiz veri toplama araglarini belirlemenizde yardimaci
olur. Aragtirmamz sonucunda elde ettiginiz sonuglari, diger arastirma sonuglan
ile kargilagtirarak farklilik ve benzerliklerin nedenleri hakkinda fikir yiiriitmenize
de yardimai olur.

Arastirmada literatiir taramasi siireci $ekil 2.3'de goriildiigii gibi kum saati
modeli ile agiklanabilir, Literatiir taramasi, aragtirmada ele alinan konu ve alt ko-
nulan ile ilgili bilgi ve aragtirma sonuglarinin belirlenerek aragtirma probleminin
tanimlanmasi siirecinde baglar. Aragtirma probleminin genel olarak belirlenme-
sinden sonra bununla ilgili galiymalar incelenir. Boylece problemin, arastirilabi-
lir olup olmadigina karar verilir. Literatiir taramasinin alan daha da daraltilarak
tanimlanan problem ile ilgili ¢aligmalar bulunur. Aragtirmanin gergeklestirilmesi
ardindan elde edilen sonuglarin tartigiimas igin literatiir taramasi tekrar genigle-
tilir (Eustace, 2003). Goriildiigi gibi literatiir taramasi aragtirma siirecinin tama-
minda gergeklestirilmektedir.

Aragtirma konusu ve alt konularina iliskin bilgi ve
¢alisma sonuglarinin kapsamli olarak taranmasi

Aragtirma problemi alanina iligkin tarama
Arastirma problemi ile ilgili tarama

Arastirma sonuglarinin yorumlanmas: ve
tartistlmasi igin tarama

Sekil 2.3. Arastirma siirecinde literatiir taramasi: Kum Saati Modeli
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Literatiir taramasim yapmak igin farkh stratejiler bulunmaktadir. Oncelik-
le, aragtirma konusuna iliskin anahtar kelimelerin bir listesini ¢ikarmaniz yararh
olacaktir. Bu listeye belirlediginiz kelimelerin es anlamhlarini da yazimz. Ornegin
bilgisayar destekli egitim alaninda aragtirma yapacaksaniz listenizde bilgisayar
destekli 6gretim, bilgisayar destekli 6grenme gibi kelimeler de olmahdir. Ardin-
dan indeks ve dizinlerde bu anahtar kelimeler ile arama yapabilirsiniz. Indeksler,
makale, kitap ve diger materyallerin adi, yazar, yayimlandig: yer vb. bilgileri lis-
telenmektedir. Dizinler ise aym zamanda yayinlarin 6zetlerine de yer vermektedir.
Eger dizinlere erisim hakkinz varsa, eristiginiz kaynagin tam metnini de gorebi-
lirsiniz. Egitim alanindaki indekslere drnek olarak Education Index, dizinlere ise
Psychologcal Abstracts verilebilir. EBSCO Host gibi elektonik veri tabanlar ise
makale, aragtirma raporu, konferans bildirileri vb. dokiimanlarin 6zetlerini veya
tam metinlerini kapsamaktadir. Internet iizerinden ulagilabilinen indeks, dizin
ve elektronik veri tabanlarinda belirlediginiz anahtar kelimeler ile arama yaparak
birincil ve ikincil kaynaklara ulagabilirsiniz. Literatiir taramasi i¢in kullanabilece-
giniz bu birincil ve ikincil kaynaklar sunlardir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Gay vd.,
2009):

o Birincil kaynaklar: Ozgiin kitaplarin veya makalelerin yayimlandig
dergiler bu kaynak tiiriine 6rnek olarak verilebilir. Birincil kaynak olarak
tamimlayabilecegimiz kitaplar, ¢esitli ¢aliymalarin derlemesi olarak orta-
ya cikmayan, tez veya tezlerin kitap olarak basilmadig, 6zgiin olan gahs-
malardir. Dergiler ise aragtirma raporlarinin yer aldig: ve aylk, ii¢ ayda
bir gibi gesitli periyodlarla yayimlanmaktadir. Bu dergilere 6rnek olarak
Egitim Aragtirmalan dergisi verilebilir. Bu dergilere tiniversite kiitiipha-
neleri veya ULAKBIMden basili olarak ulagabilirsiniz. Ayni zamanda bu
dergilere, internet lizerinden arama motorlarinm1 veya Elsevier-Science
Direct gibi elektronik veri tabanlarini kullanarak da ulasabilirsiniz.

o Ikincil kaynaklar: Bagka aragtirmacilarin, aragtirma sonuglarini veren
yayinlar bunlara 6rnek olarak verilebilir. Ansiklopediler, kitaplar ve der-
leme (review) makalelerinde yazarlar, daha 6nce yapilmis olan arastir-
malar1 6zetlemekte ve sonuglar1 hakkinda bilgi vermektedirler. Ansik-
lopediler daha 6nce yapilmis olan arastirmalar sonucunda elde edilen
bilgileri kapsamaktadir. ikincil kaynak olarak tanimlanan baz: kitaplar
ise daha 6nce gergeklestirilmis olan bir yiiksek lisans veya doktora tezi
gibi bir ¢aliymanin kitap formatinda basilmis hali olarak diisiiniilebilir.
Derleme makaleleri ise belirli bir konuda daha 6nce yapilan galigmalar1
sunarak tartigmakta ve oneriler getirmektedir.
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Tablo 2.1. Egitim alamna iliskin ¢esitli indeksler, dizinler ve elektronik veri
tabanlar:

Indeks Ad1 Kapsami

Australian Education Index (AEI) .| 130.000’den fazla egitim alanindaki yayinlar kapsa-
(http://www.acer.edu.au/library/aeihtml) | yan bir indekstir. Australian Council for Educatio-

nal Research tarafindan yayimlanmaktadur.

British Education Index (BEI)

(http://www.leeds.ac.uk/bei/journals.

htm)

Egitim alanindaki yaklagik 300 dergiyi kapsamak-
tadur.

Directory of Open Access Journals

670'ten fazla dergiyi kapsamaktadir. Bu dergilerdeki

(DOAY)) yayinlarin tam metinlerine iicretsiz olarak
(http://www.doajorg/) ulagilabilmektedir.
EBSCO Host Bir¢ok farkli veri tabanini icermektedir. Bu verita-

(http://search.ebscohost.com/)

banlarinda yer alan dokiimanlarin tam metinlerine
de erigilebilmektedir.

Education Index (EI)
(http://wwwhwwilson.com/)

Egitim alanindaki 300 dergiyi iermektedir. Ma-
kalenin bibliyografisini (yazar, bashk ve dergi ad1)
vermektedir.

ERIC
(http://www.eric.ed.gov/)

ERIC; 800 yakin dergi iceren Current Index of
Journals in Education Index ve Resources in Educa-
tion dokiimanlarini kapsamaktadir. 1960’lardan bu
yana egitim alanina iligkin tez, makale, konferans
bildirileri ve aragtirma raporlar gibi birgok kaynag1
barindirmaktadir.

Elsevier-Science Direct
(http://www.sciencedirect.com)

Elsevier tarafindan yayimlanan yaklagik 1200 adet
dergideki galiymalarin tam metinlerine ulagilan bir
veri tabamdir.

Genamics JournalSeek
(http://journalseek.net/)

95000¢ yakin dergiye iliskin bilgileri (derginin
amaci ve kapsamy, internet adresi vb.) kapsayan
elektronik bir veri tabamdir.

ProQuest Digital Dissertations
(http://proquest.umi.com/)

Birgok bilim dalindaki doktora ve yiiksek lisans
tezlerini kapsamaktadir.

PsycINFO
(http://www.apa.org/psycinfo/)

Psychological Abstracts indeksini de iceren PsycIN-
FO, psikoloji, psikiyatri, sosyal bilimler ve egitim ile
ilgili 1700’iin zerinde dergiyi kapsamaktadr.

Science Citation Index (SCI)

Web of Science (http://apps.isiknowledge. com/)
aracihigyla elektronik olarak da taranabilen ve diin-
yada genel kabul gérmiis fen bilimleri alanindaki
bir indekstir.

Social Science Citation Index (SSCI)

Yine Web of Science ile elektronik olara¥ taranabi-
len sosyal bilimler alan igin kullanlan indekstir.

Eger aragtirma konunuz hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi degilseniz ilk bagvu-

racaginiz kaynak, kitaplar olacaktir. Aym1 zamanda ansiklopediler, sozliikler veya
el kitaplar1 (handbook) da size yardimar olabilir. Bu kaynaklardan el kitaplary; ya-
zildig1 alana iliskin konu ve alt konular hakkinda bilgi ve aragtirma sonuglarini
yeni bir ¢ercevede sunmaktadir. Egitim alaninda kullanabileceginiz bazi el kitap-
lar ise sunlardir:
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o Blackwell Handbook of Early Childhood Development

o Handbook of Adult Education

»  Handbook of Classroom Management

«  Handbook of Distance Education

»  Handbook of Gifted Education

»  Handbook of Research for Educational Communications and Technology
»  Handbook of Research in Second Language Teaching and Learning
»  Handbook of Research on Curriculum

»  Handbook of Research on Mathematics Teaching and Learning

o Handbook of Research on Music Teaching and Learning

»  Handbook of Research on Science Teaching and Learning

o Handbook of Research on Social Studies Teaching and Learning

»  Handbook of Research on Teacher Education

o Handbook of Research on Teaching

o Handbook of Reading Research

»  Sage Handbook for Research in Education

Kitaplarin yani sira periyodik olarak yayimlanan dergilerdeki makaleleri de
incelemek i¢in kullanabilirsiniz. Bu dergilere yukarida belirtilen indeksler ve veri
tabanlarim kullanarak veya kiitiiphanelerden basili olarak erigebilirsiniz. Egitim
alanindaki baz1 yabanci dergiler agagida listelenmekte ve Tiirkiyede yayimlanan
dergiler ve internet adresleri ise Tablo 2.2de sunulmaktadir.

Egitim alanindaki yabanci dergiler:

o American Educational Research Journal

+  Australasian Journal of Educational Technology

o British Journal of Educational Psychology

e British Journal of Educational Technology

«  Computers & Education

o Educational Technology & Society .

o Educational Technology Research And Development (ETR&sD)
o  European Journal of Psychology of Education

o IEEE Transactions on Education
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o International Journal of Science Education
o Journal of Computer Assisted Learning
o Journal of Educational Psychology

o Journal of Higher Education

o Journal of Research in Science Teaching
o Journal of Special Education

o Journal of Teacher Education

»  Journal of the Learning Sciences

«  Learning and Individual Differences

o Learning and Instruction

o Research in Higher Education

o Research in Science Education

«  Review of Educational Research

»  Review of Research in Education

o Science Education

o Teaching and Teacher Education

»  Teaching in Higher Education

Uluslararasi ve Tablo 2.2de sunulan dergilere iiniversite kiitiiphanelerinden
veya TUBITAK 1n bilgi agi ULAKBIM’i (http://www.ulakbim.gov.tr/) kullanarak
ulagabilirsiniz. Merkezi Anakarada olan ULAKBIM’in web sitesini kullanarak ma-
kale arayabilir, bunlarin 6zetlerine ve yayimlandiklar1 dergilere nerelerden ulasa-
bileceginizi 6grenebilirsiniz. Ulagamadiginiz ¢aligmalari ise ULAKBIM aracilig
ile temin edebilirsiniz.

Yiiksek lisans ve doktora tezlerini ise aragtirma konunuz ile ilgili ayrintihi li-
teratiire ve uygulama sonuglarina ulagmak i¢in kullanabilirsiniz. Bu tezler, mer-
kezi Ankarada olan YOK tarafindan sunulmaktadur. Internet iizerinden YOK’iin
tez tarama sayfasini (http:/tez.yok.gov.tr/) kullanarak aragtirma konunuz ile ilgi-
li yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerine ulasabilirsiniz. YOK, tezlerin
tam metinlerini internet ortamina aktarilmasi ¢aligmalarini siirdiirmektedir. Bazi
tezlerin tam metinlerine bu sayfadan ulasabilirsiniz. Ancak tam metinlerine ula-
samazsamz da tezlerin 6zetleri, kaynakga veya ¢esitli boliimlerinin fotokopisini
isteyebilirsiniz.
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Tablo 2.2. Tiirkiyedeki egitim alanina iliskin gesitli dergiler

Dergi Ad1

Internet Adresleri

Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD)

http://kefad.ahievran.edu.tr/

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi

http://dergiler.ankara.edu.tr/detail php?id=40

Ege Egitim Dergisi/Ege Egitim Online

http://egitim.ege.edu.tr/efdergi/index.php

Egitim Bilimleri Dergisi

http://ebd.marmara.edu.tr/

Egitim Bilimleri ve Uygulama

http://www.ebuline.com

Egitim Teknolojileri Aragtirmalar Dergisi

http://www.et-ad.net

Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama

http://www.etku.org/

Egitim ve Bilim

http://egitimvebilim.ted.org.tr/

Egitimde Kuram ve Uygulama

http://eku.comu.edu.tr/index.php

Egitimde ve Psikolojide Olgme
Degerlendirme Dergisi

http://www.epod-online.org/

Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi

http://www.e-sosder.com/

Eurasian Journal of Educational Research
(EJER)

http://www.ejer.com.tr/

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http://www.gefad.gazi.edu.tr

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr

1lkdgretim Online

http://ilkogretim-online.org.tr/

Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
(KUYEB)

http://www.edam.com.tr/kuyeb.asp

Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi

http://www.pegemdergi.net/

Milli Egitim

http://yayim.meb.gov.tr/megitim.html

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi

http://www.pegemdergi.net/

Turkish Online Journal of Distance Educa-

http://tojde.anadolu.edu.tr/

tion (TOJDE)

Turkish Online Journal of Educational http://www.tojet.net
Technolegy (TOJET)

Tiirk Egitim Bilimleri http:// www.tebd.gazi.edu.tr
Tiirk Fen Egitimi Dergisi (TUFED) http://www.tused.org/

Tiirk Psikoloji Dergisi http://www.psikolog.org.tr

Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi

http://www.insanbilimleri.com/

Yiiziincii Y1l Universitesi Elektronik Egitim

Fakiiltesi Dergisi

http://efdergi.yyu.edu.tr
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Kiitiiphanelerin birgogu bilgisayar veya internet {izerinden tarama yapilma-
sin1 saglayacak sistemler kullanmaktadir. Bu elektronik tarama sonucu yerini be-
lirleyerek ulagtigimz aragtirmalara hizh bir bigimde g6z gezdirirken, aragtirmanin
aradigimz galiyma olup olmadigini anlamak igin yayimn baginda bulunan 6zet
kismina bakabilirsiniz. Aragtirmalar1 derinlemesine okurken kendinize gore not-
lar almaniz yararl olacaktir. Bunlar aragtirmanin problemi, hipotezleri, yontemi,
bulgular1 ve sonuglarin1 kapsamalidir. Bu bilgiler genel olarak aragtirmanin ba-
sinda yer alan 6zet kisminda da bulunmaktadir. Not kartlarinizi, 4N 1K modelini
kullanarak hazirlayabilirsiniz. Tablo 2.3’te bu model ve agamalari verilmektedir.

Tablo 2.3. Not kartlar: icin 4N 1K Modeli

4N 1K modelini kullanarak incelediginiz tiim ¢alismalari, bir dosyada veya
A4 kagidinda bir tablo ile 6zetleyebilirsiniz. Tablo 2.4'te sunulan bu tablo, litera-
tiir taramasi sonucunda edindiginiz bilgileri rapor haline getirmenizde ve aragtir-
malarin bulgularini yorumlamada size oldukga yararh olacaktir. Asagidaki tablo
olduk¢a detayldir, isterseniz bu tabloyu kendinize gore de diizenleyebilirsiniz.
Her aragtirmaya bir numara vererek ilk siituna numarasi ve adin1 yaziniz. {kinci
siitundaki "KIM?" kismina yazar(lar) adin1 yazimz. "NE ZAMAN?" kismina ise
aragtirmanin yayinlandigi tarihi yaziniz. "NIGIN?" kismina ise aragtirma proble-
mini yazimz. Eger isterseniz bu situnda daha ayrintih bilgileri de (aragtirmada
belirtilmigse alt problemleri, aragtirmanin amacini ve belirtilmigse alt amaglari-
ny, aragtirma degiskenlerini -bagiml, bagimsiz vb.-, belirtilmigse arastirma hipo-
tezleri, sayiltilar1 ve sinirhliklari) yazabilirsiniz. "NASIL?" siitununa ise aragtirma
yontemine iligkin bilgileri; deseni, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglar ve
veri analiz tekniklerini yaziniz. "NE?" kismina ise aragtirma ile elde edilen sonug-
lan yazimz.



Tablo 2.4. 4N 1K Modeline Gore Literatiir Taramast Ozet Tablosu

Nasil?
) Ne . .
Kim? ’ Ni¢in? Ne?
zaman?
Desen Orneklem Arag Analiz

Yazar | Tarih Aragtirma Aragtirma Evrenve Veri Verileri Aragtirma

(lar) problemine deseni ile orneklemile | toplama analiz etmede | sonuglari ile
5 iligkin bilgiler | ilgili bilgiler | ilgili bilgiler | araglan kullanilan ilgili bilgiler
ﬁ = ve bunlar | teknikler
2 5 (Amag, hipotez, ile ilgili
Z =3 sayiltilar vb. bilgiler
g g bilgileri de bu
) béliime yazabi-
s = yazabi
g - lirsiniz)
<
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Literatiir taramasim yaparken asagidaki ipuglar1 size yardima olacaktir:

Oncelikle yeni gahgmalarla baglayip geriye dogru gidiniz. Yeni galiymalar
size kaynaklar boliimiinde daha eski ve degerli galiymalar listeleyecektir.
Kaynaklar béliimiinde yer alan ve aragtirma probleminiz ile dogrudan
ilgili olan ¢aligmalara da ulaginiz.

o Eger caligma ozet kism igeriyorsa dncelikle bunu okuyunuz.
o Ikincil kaynaklar yerine birincil kaynaklara ulagmaya ¢aliginiz.

» Kitaplarin 6ncelikle igindekiler veya dizin boliimlerini gozden gegirerek
belirlediginiz anahtar kelimelerin kitapta yer alip almadigim belirleyiniz.

« Belleginize giivenmek yerine notlar aliniz. incelediginiz yaynlar ile ilgili
not kartlarina aragtirmanin problemi, hipotezleri, yontemi, bulgular ve
sonuglarini kapsayan 6zetler yaziniz. Bu not kartlarina yayinin kiinyesini
(ady, yazar ve yil1) yazmay1 unutmayiniz.

« Kiitiiphanede buldugunuz her kaynagin fotokopisini ¢ektirmeyiniz. On-
celikle aragtirmaniz igin gerekli olup olmadigina karar veriniz.

Literatiir taramasini interneti kullanarak da yapabilirsiniz. Elektronik ola-
rak yapilan literatiir taramas1 hizlidir, zaman ve maliyet agisindan kazanghdir ve
daha fazla kaynaga ulagmay1 saglamaktadir. Bunun igin belirlediginiz anahtar ke-
limeleri kullanarak arama motorlarina girmeniz gerekmektedir. Google bu arama
motorlarina giizel bir 6rnektir. Ogrenci merkezli egitim iizerine arama yapmak
istedigimizi diisiinelim. Google (http://google.com) arama motorunda arama ku-
tusuna "6grenci merkezli egitim" yazarak "Ara" butonuna basariz. Bu arama ku-
tusunun altindaki segeneklere bakarsak; “Web” segenegi tiim web'de arama ya-
parken “Tiirkge sayfalar” segenegi dili Tiirk¢e yazilmig olan tiim sayfalarda arama
yapar. “Tiirkiyeden sayfalar” ise uzantisi .tr olan sayfalarda arama yapmaktadir. Bu
ornekte Sekil 2.4’te yazilan kelimeler sonucunda 1.870.000 adet sonu¢ bulunmus-
tur. Internet bilgiye ulagmada hiz kazandirsa da ¢ok fazla iligkili veya iligkisiz bilgi
olmasi nedeniyle bu bilgiler arasinda kaybolmak kisilere zaman kaybettirmekte-
dir. Bu durumda uygulanabilecek bazi stratejiler bulunmaktadir:

« »

o Birden fazla kelime yazilacaksa bu kelimeler ¢ift tirnak (“”) arasinda ya-
zilmahdir. Ornegimizde “6grenci merkezli egitim” seklinde yazildiginda
bulunan dokiiman sayisi1 1.870.000den 274.000% diigmiistiir. *

e AND ve OR kelimelerini kullanarak arama motorlarinda arama yapa-
bilirsiniz. AND kelimesi aradiginiz her iki kelimenin de o sayfada bu-
lunmasini sart kogtugunuzu gosterirken OR kelimesi ise bu kelimelerden
sadece birisinin o sayfada olmasinin yeterli olacagim belirttiginizi gos-
termektedir. AND kelimesi aragtirma kapsamimizi daraltirken OR keli-
mesi genisletmektedir.
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o  Arama kutusunun yamindaki “Geligmis Arama” butonu kullanarak ara-
mamz1 daha da daraltabilirsiniz. Ornegin kelimelerin hepsinin aradig-
niz sayfada olmasim istiyorsamz “Sonuglar1 bul” boliimiindeki “kelime-
lerin timi” kismina bu kelimeleri yazimz. Yazdiginiz sekli ile kelimelerin
sayfada bulunmasin istiyorsaniz “aynen yazildig gibi” kismina bu keli-
meleri yaziniz. Dil segenegi ile bulmak istediginiz dokiimanlarin hangi
dilde olacagim ayarlayabilirsiniz. Dosya bigimlerinde Microsoft Excel,
Word veya Powerpoint veya siklikla kullanilan Acrobat Reader birini se-
¢ebilirsiniz. Anahtar kelimeleri, sayfanin belirli bir yerinde (basghginda,
iceriginde vb.) arayabilirsiniz. Aym zamanda anahtar kelimelerin taran-
dig1 web sayfalarinin bulundugu web sitelerinin adini (Ornegin “edu”
yazdiginizda sadece egitim alaninda web adresi olan sitelerdeki sayfalar
taranir.) belirleyebilir ve bu sayfalarin giincelligine (gecen hafta, gecen
ay vb.) gore arama yapabilirsiniz. “Sayfa temelli arama” bolimii ile de
bulmak istediginize benzer web sayfalar1 ve buna baglanti veren web
sayfalarin1 da belirleyebilirsiniz. Gelismis arama ile aramanizi oldukga
daraltmus olursunuz.

Sekil 2.4. Google arama motorunu kullanarak arama yapmak
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Sekil 2.5. Google arama motorunda gelismis arama secenekleri

Literatiir taramasinda aym1 zamanda Google Akademik (http://scholar.go-
ogle.com.tr/) hizmetini de kullanabilirsiniz. Google Akademik, sadece akademik
yayinlar1 taramakta ve tarama sonucunda yazar isimlerini pencerenin sol tarafin-
da baglantilan ile belirtmektedir. Aym1 zamanda makaleler arasi yapilan atiflar1 ve
bulunan makale ile ilgili diger makaleleri de baglantilar: ile sunmaktadir. Goog-
le Akademik’te “Ara” butonunun saginda yer alan “Geligmis Akademik Arama”
ile kelimelerin makale iginde nasil aranacag (tiimii, herhangi biri vb.), yazar adi,
dergi ad1 ve tarihe gore siizgegler ekleyebilirsiniz. “Akademik Tercihler” ile de dil,
kiitiiphane sitelerinde arama, alintilar1 gosterip gostermeme gibi ayarlamalari ya-
pabilirsiniz.
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Sekil 2.6. Google Akademik’te arama

Literatiir taramas yapilarak aragtirmalar 6zetlendikten sonra son agamada li-
teratiire iligkin rapor yazilir. Aragtirma raporunuzda arastirma problemini belirt-
meden 6nce bu probleme temel olan alandaki diger aragtirma sonuglarini ve alan-
la ilgili temel kavramlar1 vermeniz gerekmektedir. Bu raporu hazirlarken referans
olarak gostereceginiz i¢in kendinize agagidaki sorular1 sormaniz yararh olacaktir:

o Yazar problemi agik ve anlagilir bir bicimde belirtmis mi?

o Bu problem bagka bir yontemle daha etkili ve verimli bir bigimde ifade
edilebilir mi veya ¢oziilebilir mi?

o Yazar literatiir taramasi sonucunda hangi aragtirmalari referans almug?

o  Yazar literatiirii verirken aym gériigte oldugu ve olmadig kisilerin goriis
ve aragtirmalarina yer vermis mi? Yoksa sadece kendi bakis agisina uy-
gun kaynaklar1 m1 kullanmig?

o Aragtirmanin yontemi uygun mudur? Segilen ¢aligma grubu ve desen
uygun mudur? Veri toplama araglan gegerli ve giivenilir midir? Veriler
dogru bir bigimde uygun istatistiksel teknikler kullamilarak ve aragtirma
sorularina uygun olarak analiz edilmis midir? Sonuglar ve oneriler elde
edilen bulgulara uygun olarak ifade edilmis midir?

« Bukitap veya aragtirma sizin probleminizin anlagilmas ve kabul edilme-
si igin yararli midir? Yararh ise hangi agidan yararhdir? Bunun sinirliik-
lar1 ve giiglii yonleri nelerdir?
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Bu sorular1 kendinize sorarak hangi galigmalarn literatiir raporunuzda kulla- -
nacaginiza karar verdikten sonra bilgileri sistematik olarak rapora nasil yerlegtire-
ceginize karar vermeniz gerekmektedir. Literatiir raporlar: veya bir aragtirmanin
problem durumu kismi su béliimlerden olusur:

o  Girig: Bu boliimde, aragtirma konusu ile il-
gili genel bilgiler sunulur. Burada aragtirma-
c1, problemin dogasini, temellerini verir. Bu
aragtirmay1 niye yapacagini ve probleminin
neden onemli olduguna iliskin ipuglar1 da
verir.

o Gelisme: Bu boliimde, diger aragtirmacila-
rin probleme iliskin neler bulduklan 6zet-
lenir. Burada problemin degiskenlerine gére 3
¢aligmalar gruplandinlip tartigilarak sunul- Problem Durumu
maktadir. Onemli olan aragtirmalar daha
detayl yer verilebilir. Aym sonucu vermis
aragtirma sonuglari ise bir arada sunulabilir.

Sekil 2.7. Problem durumunu
olusturan boliimler

o  Ozet: Literatiirde neler bilindigi, su anda nelere egilim oldugu ve hangi
yonlerin eksik oldugu genelolarakbelirtilir. Bu aragtirma ile hangi eksik-
lerin giderilecegi belirtilir.

o Problem durumu: Tiim bu agamalardan sonra problemin temelleri, ne-
denleri, iligkili aragtirma sonuglari ve 6nemi verildikten sonraartik prob-
lem olarak belirlenen soru ciimlesi yazilarak bu béliim sonlandirilir.

DEGISKENLER

Belirlenen aragtirma sorulari, bir durumu betimlemeye yonelik olabilecegi
gibi olaylar ve olgular aras: iligkileri ortaya gikarmak iizerine de olabilir. Ornegin,
“Alinan egitim programina iligkin katithmailarin diisiinceleri nelerdir?” seklinde
bir soruda katilimcilarin egitim programina iligkin diisiinceleri betimlenmektedir.
Bulunmak istenen bir iligki degil durum betimlemesidir. Ancak bu soruyu “Egitim
programina iligkin olumlu ve olumsuz diisiinceleri olan katihmcilarin bagarilarin
arasinda fark var midir?” seklinde sordugunuzda kisilerin diisiinceleri ile basarila-
riarasinda bir iligkinin var olup olmadig diger bir deyisle egitim programina kars:
olumlu veya olumsuz diigiincelerin nedenlerini aragtirmay: istediginiz anlagilir.
Elbette her iki soru tiirii de egitim aragtirmalar i¢in degerlidir. Eger aragtirma so-
rusunda bir iligkinin cevabi araniyorsa bu durumda degisken kavramim bilmeniz -
gerekmektedir.
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Degisken, bir durumdan digerine farkhlik gosteren bir 6zelliktir. Ornegin bu
satirlar1 okuma hiz1 kisiden kisiye degismektedir. Aragtirmalarda degiskenleri be-
lirlemek oldukga énemlidir. Ornegin “Ogrenme stillerinin dgrencinin matematik
dersindeki basarisina etkisi nedir?” geklinde bir aragtirma problemimiz olsun. Bu-
rada ogrencilerin 6grenme stillerini belirlememiz, matematik dersinin sonunda
bir test yaparak basar1 puanlarim kayit etmemiz gerekecektir. Bu 6rnekte, 6gren-
me stilleri, matematik dersi ve bagar1 kelimelerinden hangilerini degisken olarak
tammlariz?  Ogrenme stilleri 6grenciden 6grenciye degisir mi? Cevabimiz evet
ise 6grenme stilleri bir degiskendir. Uygulanan test sonucunda simftaki tiim 6g-
renciler ayn1 puani alir mi? Cevabimiz hayir ise bu bize bagar1 kavraminin da bir
degisken oldugunu gosterir. Peki, matematik dersi bir degisken midir? Cevabimiz
hayir olacaktir. Cinki tim 6grenciler bu dersi almislardir. Bu durumda bu bir
degisken degil tiim 6grenciler igin sabittir.

Degiskenlerin Siniflandiriimasi

Degiskenler
Neden-Sonug

Nicel

I
Nitel Siirekli ] Siireksiz Bagimh

| | i ]
Degistirilebilen { Dagsal

{Secilmw ] {Dﬁzenleyici
Sekil 2.8. Degiskenlerin simflandirilmasi

Degiskenler, yapilarina veya ozelliklerine gore nicel ve nitel olarak siniflan-
dinlabilirler (Fraenkel ve Wallen, 2006). Degiskenin 6zelligi say1 ve miktar olarak
agiklanabiliyorsa buna nicel degisken denir. Bagar1 puani, uzunluk ve agirhk 6lgii-
leri birer nicel degiskendir. Eger degiskenin 6zelligi siniflandirihyorsa buna nitel
degisken denir. Nitel degiskenler kategorik degiskenler olarak da bilinir. Cinsiyet,
uygulanan 6gretim yontemleri, medeni durum, dogum yeri, 6grenim goriilen bo-
liim gibi degiskenler nitel degiskenlerdir. Bunlar, bireyleri digerlerinden ayrlan
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ozellikleridir ve boylece bireylerin siniflandirilmasini saglar. Nitel degiskenlerin
kategorileri vardir. Ornegin cinsiyet degiskeni niteldir ve iki alt kategoriye (kiz,
erkek) sahiptir.

Degiskenler aldiklar1 degerlere gore siirekli veya siireksiz olarak simiflandiri-
lir. Siireksiz degiskenler, 6l¢iilen ozellikle ilgili sadece sinirh sayida deger alirken;
siirekli degiskenler iki 6l¢iim arasinda sonsuz sayida deger alabilirler Ornegin
cinsiyet sadece kiz ve erkek degerleri alabilir. Bu nedenle siireksizdir. Bir ailenin
sahip oldugu ¢ocuk sayisi da siireksiz degiskene bir 6rnektir. Ancak bireyin boyu
(metre) siirekli degiskendir ¢iinkii bireyin bu 6zelligi miktar olarak kesirli de gos-
terilebilir. Ogrencilerin OSS puanlan da siirekli degiskene bir érnektir. Burada
cinsiyet degiskeninin nitel ve siireksiz; ailenin ¢ocuk sayisinin nicel ve siireksiz;
boyun nicel ve siirekli; OSS puaninin nicel ve siirekli degisken olarak ifade edil-
digine dikkat ediniz. Alistirma 4'te farkh degisken tiirlerine 6rnekler veriniz ve
degiskenin o sinifa ait olmasinin nedenini yaziniz.

N\
( Aligtirma 4: Degisken Tirleri
'~

Degisken Tiirii Ornek Nedeni

Nitel

Nicel

Siirekli

Siireksiz

Degiskenler neden-sonug iliskisi icinde bulunuyorsa bu durumda bagimsiz
ve bagimli degisken olarak simiflandirilir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Gall, Gall ve
Borg, 2007; Gay vd., 2009). Bagimsiz degisken (X), aragtirmacinin bagimh de-
gisken iizerinde etkisini test etmek istedigi degiskendir. Bagimh degisken (Y)
ise tizerinde bagimsiz degiskenin etkisi incelenen degiskendir. Bagiml degisken,
aragtirmacinin bireyler ya da gruplar arasi degiskenligini inceledigi degisken, ¢oz-
meye odaklandig: problemdir. Bagimsiz degisken olasi neden, bagimh degisken
ise olas1 sonugtur. Asagidaki sekilde de goriildiigii lizere bagimsiz degisken, ba-
gimh degiskeni etkiler.
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Bagimsiz Degisken Bagiml Degisken
(Neden) (Sonug)

Sekil 2.9. Bagimsiz ve bagiml: degisken

Bagimsiz degisken, temelde degistirilebilen (manipulated) ve secilmis (selected)
olmak iizere ikiye ayrlir (Gall vd., 2007). Gelistirilen X1 ve X2 tedavi yontemlerinin
kanser hastalhig tizerindeki etkilerinin kargilagtirldig1 bir ¢aligma diitiniiniiz. Burada,
gruplar arasi degiskenligine bakilan ve bagiml degisken olarak tanimladigimiz olay,
kanser hastahiginin iyilesme durumudur. Bagimsiz degisken ise aragtirmacinin miida-
halesi olarak tammlanabilen tedavi yéntemidir ve bunun da X1 ve X2 olmak iizere iki
diizeyi vardir. Burada tedavi yontemi degistirilebilen bir bagimsiz degiskendir.

Ornegin, bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel égretim yapilan iki ayn
grubumuz oldugunu ve arastirmanin uygulanmasinin ardindan 6grenci bagari-
s 6lgtiigiimiizii diigiinelim. Bu durumda arastirma sorumuz veya hipotezimiz
ne olacaktir? Aragtirma sorumuz su sekilde olabilir: “Bilgisayar destekli 6gretim
ve geleneksel 6gretim verilen 6grencilerin basarilari arasinda bir fark var midir?”
Bu soruda bagimh ve bagimsiz degiskenler neler olabilir? Aragtirmanin sonucu
olan ve aragtirmak istedigimiz 6grenci bagarisidir. Bu durumda bagar1 bagimli de-
giskendir. Uzerinde degisiklik yapilan, aragtirmacinin miidahalesini gosteren ve
deneysel degisken olarak da tanimlanan yani manipiile edilmis olan bagimsiz de-
gisken ise 6gretim yontemidir. Ornegimizde 6grenciler iki gruba ayrilarak grubun
birinde bilgisayar destekli 6gretim, digerinde geleneksel 6gretim yapilmugtir. Iste
bu iki 6gretim yontemi (miidahale tiirii) bagimsiz degisken olan 6gretim yo6nte-
minin diizeylerini gosterir.

Bu soruyu “Ogrencilerin bagarilar1 uygulanan égretim yéntemine ve cinsi-
yetlerine gore farkhihk gostermekte midir?” seklinde sordugumuzda ise bagimh
ve bagimsiz degiskenler hangileridir? Arastirmada sonug olan 6grenci bagarisidir
yani bagiml degiskendir. Bagarinin iizerinde etkisi incelenen iki degisken vardur;
dgretim yontemi ve cinsiyet ki bunlar da bagimsiz degiskenlerdir. Ogretim yénte-
mi aragtirmacinin miidahale ettigi ve degistirdigi bir degisken oldugu icin degis-
tirilebilen (manipiile edilebilen) bagimsiz degisken olarak tanimlanur. Cinsiyet ise
aragtirmacinin degistirebildigi bir degisken olmadig1, sadece segtigi bir degisken
oldugu igin bu da se¢ilmis bagimsiz degisken olarak tanimlanir.

Bu soruyu simdi de “Ogrencilerin basarilar1 ve derse karsi tutumlari, uygu-
lanan 6gretim yontemine, cinsiyetlerine ve ortadgretim basar1 puanlarina gére
farkhihk gostermekte midir?” seklinde soralim. Aragtirmada etkisi bulunmak is-
tenen Ogretim y6ntemi, cinsiyet ve ortadgretim bagar1 puanlari olduguna gore bu
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tig¢ degisken bagimsiz degiskenlerdir. Aragtirmada bunlardan etkilenen ve sonug
olan degiskenler ise bagar1 ve tutum olduguna gore bunlar da bagimh degisken-
lerdir. Bagimsiz degiskenler nitel veya nicel olabilir. Bu 6rnekte 6gretim yontemi
(bilgisayar destekli ve geleneksel) ve cinsiyet (kiz ve erkek) nitel degiskendir, diger
bir deyisle kategorileri vardir. Ogrencilerin ortadgretim bagar1 puanlar ise nicel
degiskendir.

Degistirilebilen ve se¢ilmis bagimsiz degiskenler disinda bagimh degisken
tizerinde etkisi olan diizenleyici (moderator) ve digsal degisken adi verilen iki ba-
gimsiz degisken daha vardir. Bu degiskenler aragtirmacinin dogrudan odaklandig:
bagimsiz degiskenler olmamakla birlikte bagiml degisken iizerinde dolayh da olsa
etkileri bulunur.

Diizenleyici degisken, ikinci diizey bagimsiz degisken olarak tanimlanan bir
bagimsiz degiskendir. Diizenleyici degisken; bagimh degisken ve bagimsiz degis-
ken arasindaki iligkiyi diizenleyen veya etkileyen degiskendir (Fraenkel ve Wallen,
2006). Ornegin; “Ogrencilerin kayg diizeyleri, iiniversite girig stnavindaki per-
formanslarini etkilemekte midir?” seklinde bir aragtirma sorumuz olsun. Burada
bagimh degisken 6grencilerin bu sinavdaki performanslari, bagimsiz degisken ise
ogrencilerin kaygi diizeyleridir. Bu aragtirmada kisiler diisiik veya yiiksek kaygi
diizeyine sahip olsalar da bu tiir oktan segmeli sinav olmaya aliskin olma/olma-
ma veya bu sinavlarda deneyimli olma/olmama durumlarinin 6grencilerin per-
formanslarini etkileyebilecegini diigiinebiliriz. Bu durumda, sinavlarda deneyimli
olma diizeyini, diizenleyici degisken olarak belirleyebiliriz.

Yukaridaki 6rneklerden de goriildiigii iizere, aragtirma sorusuna goére bagim-
l1 ve bagimsiz degiskenlerin sayisi degisebilmektedir. Bagiml degiskenle iligkili
olan, ancak aragtirmamizda etkisi test edilmeyen bagimsiz degiskenlere ise digsal
ya da kontrol degisken denir (Gall vd., 2007; Gay vd., 2009). Kontrol degiskeninin
3 tiirli vardir. Evren ile ilgili kontrol degiskenleri aragtirmaya katilan bireylerin
var olan niteliklerinden kaynaklanan etkileri ifade eder. Aragtirma siireci ile ilgi-
li kontrol degiskeni aragtirma siirecindeki islemlerden kaynaklanan etkileri ifade
eder. Dis kaynaklarla ilgili kontrol degiskeni ise aragtirmanin yapildig1 yerden ve
aragtirma ortamindan kaynaklanan etkileri ifade eder (Karasar, 1999). Bu tiir de-
giskenler, 6rneklemede dikkate alinarak ya da veriler toplandiktan sonra kovar-
yans analizi gibi istatistikler kullanilarak kontrol edilebilir. Bu konuda diger bir
¢6ziim de bu iligkiye ait sayiltida bulunmaktir. Ornegin * Ogrencﬂerm bagarilar,
uygulanan yonteme (bilgisayar destekli ve geleneksel) gore degismekte midir?”
seklindeki aragtirma sorusunda; gevreye iligkin giiriilti, 151k, bilgisayarlarin fark-
I1 teknik ozellikleri, 6grencilerin zeka puanlari gibi farkl degiskenler 6grencile-
rin bagarilarini etkileyebilir. Bunlarin iginden en 6nemli olanlar segerek bunlar
kontrol altina aliriz. Kontrol altina alamadiklarimizi ise kabullenir ve bagimh de-
gisken lizerinde yapabilecekleri etkiyi géz 6niinde bulundururuz.
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Aragtirma sorusunda, degiskenlerin belirlenmesi ve siniflandirilmasi olduk¢a
6nemlidir. Aragtirma siirecinin ve 6zellikle problem taniminin saghkl olabilmesi
i¢in bunlarin net bir bigimde belirlenmis olmasi gerekmektedir. Degiskenlerin si-
niflandirilmasina iligkin bilgiler Tablo 2.5’te, bagimsiz degiskene iligkin alt simiflar

ise Tablo 2.6da verilmektedir.
Tablo 2.5. Degiskenlerin simflandirilmast

Degigken Tanim1 Ornek
Simifi
Nicel Ozellige iliskin say1 veya miktar verir. | Test veya élgek puani
Ucret
& Uretilen ekmek sayisi
z Cocuk sayisi
% Nitel Ozellige iligkin siniflandirma yapar. Medeni durum
S Kategorileri vardur. Cinsiyet
Devam edilen okul
Ogretim yéntemi
Siirekli Iki 6l¢iim arasinda sonsuz sayida Boy (metre)
deger alir. Agirhik (kg)
» Test puani
go Siireksiz | Sadece simirli sayida deger alir. Cinsiyet
Ogretim yontemi
Medeni durum
Cocuk sayisi
Bagimh Arastirmanin olasi sonucudur. Bagar1 puam
Bireysel/grupsal farklara odaklanir. Kariyer se¢imi
g Nicel veya nitel olabilir. Sinav performansi
§ Tutum
'§ Bagimsiz | Arastirmada olasi nedeni ifade eder. Cinsiyet
Z Etkisi test edilecek olan degiskendir. Sinav kaygisi
Nicel veya nitel olabilir. Ogretim yoéntemi
Meslek
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Tablo 2.6. Bagimsiz degiskenlerin simiflandirilmasi

arasindaki iligkiyi diizenleyen veya
etkileyen degiskendir. Ikinci diizey
bagimsiz degisken de denir.

Sinufi Tanimu Ornek
Degistirilebilen | Aragtirmacinin miidahale ettigi, degis- | Ogretim yéntemi
tirdigi bagimsiz degiskendir. Kategorik

diger bir deyisle niteldirler.
Se¢ilmis Aragtirmacinin miidahale etmedigi, Cinsiyet
ortamda var olan, segilen bagimsiz
degiskendir. Nitel veya nicel olabilirler. Yas
Okula devam du-
rumu
Diizenleyici Bagimli degisken ve bagimsiz degisken | Sinav deneyimi

Ogrenme stilleri

Digsal-Bozucu

(Kontrol)

Bagimh degiskenle iliskili olan, ancak
aragtirmada etkisi test edilmeyen

ve kontrol altina alinmaya ¢aligilan
degiskendir.

Cevreye iliskin
giiralti, i1k

Bilgisayarlarin farkh
teknik ozellikleri vb.

Aligtirma 5te verilen aragtirma problemlerine gére bagimli ve bagimsiz de-
giskenleri belirleyiniz ve kendiniz de aragtirma problemleri yazarak bu degisken-
leri belirleyiniz. Bu degiskenlerin 6zellik ve degerlerine gore nasil siniflandirilabi-
lecekleri iizerine de diigiiniiniiz.
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1
N
) Ahstirma 5: Bagymli ve Bagumsiz Degigkenler
Arastirma Problemleri Bagimh .
Degisken Bagimsiz Degisken

Ogrencilerin bilgisayar oyunlar1 oynama
siireleri arttikga siddet hareketlerinde bu-
lunma diizeyleri de artmakta midir?

Ogrencilerin internet destekli 6gretim
ortamindaki bagarilar1 ve motivasyon diizey-
leri, internet 6n bilgi diizeyleri ve internete
karsi tutumlarina gore farklilagmakta midir?

Ogrencilerin asit-baz konusuna iliskin
kavram yanilgilarinin giderilmesinde web
temelli 6gretim ortaminin etkisi var midir?

bagumsiz midir?

Hizh okuma becerisi, kitap okuma sayisindan

Ogrencilerin tarih dersindeki basarilari,
kullandiklar1 6grenme stratejilerine gore
farkhlagmakta midir?

Cocuklarin evde televizyon seyretme alis-
kanliklar, okuldaki bagarilarini etkilemekte
midir?

Proje temelli 6grenmenin 6grencilerin fen
bilgisi dersindeki bagarilarina, tutumlarina
ve elestirel diigiinme becerilerine etkisi var
midir?

Bilgisayar destekli probleme dayal:
ogrenmenin, 6grencilerin goklu zeka
alanlarinin geligimine etkisi var midir?

Ogrencilerin aragtirmaya yénelik tutumlan
arasinda 6grenim goriilen alana gore fark var
mudir?

Aragtirma probleminiz:

Aragtirma probleminiz:

Aragtirma probleminiz:

Arastirma probleminiz:
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HIPOTEZ

Hipotez (hypothesis), bir aragtirmanin olas1 sonucuna dair yapilan tahminle-
rin ifadesidir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Gay vd., 2009). Olaylar arasindaki iliskiyi
aciklamaya yonelik bilimsel bir 6neri, bir 6nermedir. Ancak bu bilimsel 6nerinin
gegerliligi gozleme dayali denemenin sonucuna baghdir. Hipotez yazmak, aragtir-
manin kuramsal temellerine dayali olarak tahminler yiiriitmenize, aragtirmanin
sonucu lizerinde daha derinlemesine diisiinmenize ve arastirdigimiz problemdeki
degiskenler arasinda iliski durumu kurup kurmadigimiza dair karar vermemizde
yardimar olmaktadir. Ote yandan hipotez aragtirmaciya, aragtirma siirecine ilig-
kin yol géstericidir. Ornegin, ne tiir verilere ihtiya¢ oldugu ve bunlarin kimlerden
toplanacag: hipotezlerden ¢ikartilir. Ancak hipotez yazmanin 6n yargilar gelistir-
meniz agisindan ve aragtirma siirecinde 6nemli olabilecek diger noktalar1 gorme-
nizi engelleyebilmesi agisindan olumsuz etkileri de olabilir. Baz1 aragtirmalarda
ise onceden tahminlerde bulunmak zor olabilir. Tiirkge literatiirde hipotez yerine
denence s6zciigii de kullanmlmaktadr.

Hipotezler, arastirma sorusunda degiskenler arasi iligkileri tahmin etmek
uizere iki farkh sekilde kurulabilir. Sifir (Null) hipotez, degiskenler arasinda far-
kin veya iliskinin olmadigim belirtir (Gay vd., 2009). Istatistiksel hipotez olarak
da isimlendirilen sifir hipotezi H,, ile gosterilmektedir. Alternatif (Aragtirma) hi-
potez ise degiskenler arasi farkin veya iliskinin var oldugunu belirtir. H, veya H,
ile gosterilir.

“Cocuklarin internet kullanma siireleri, akademik basarilarim etkilemekte
midir?” seklinde bir aragtirma problemi olusturdugumuzda burada kurabilecegi-
miz sifir ve alternatif hipotezler nasil olmalidir iizerine diisiinelim.

Internet kullanim siiresi Akademik bagar1
Bagimsiz Degisken Bagiml Degisken
X Y

Sekil 2.10. Arastirmanin bagimsiz ve bagiml degiskenleri

Sifir hipotez: Cocuklarin internet kullanim siiresi, akademik basarilarim et-
kilemez.

Alternatif hipotez: “Cocuklarin internet kullanim siiresi, akademik bagarila-
rinm etkiler” veya “Cocuklarin internet kullanim siiresi arttik¢a akademik bagari-
lar1 azalir” veya “Cocuklarin internet kullanim siiresi arttik¢a akademik bagarilan
artar”
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Burada kurulan hipotezler semboller kullanilarak formiile edilebilir. Sifir hi-
potez, farkin veya iliskinin olmadigim gésteren bir formiil ile ifade edilir. Ornekler
sunlar olabilir:

Coklu zeka ve akademik basan arasinda iligki (korelasyon) olmadigina
dair bir sifir hipotez su sekilde formiile edilebilir: H: Ty ab=0

Bilgisayar destekli 6gretim veya geleneksel 6gretim yapilan 6grencilerin
ortalama bagar1 puanlan arasinda fark olmadigina dair sifir bir hipotez
ise su sekilde formiile edilebilir: Hy: p 4, - =0

Alternatif hipotezler ise tek yonlii veya yonsiiz olarak yazilabilir. Alterna-
tif hipotez yazilirken degiskenler arasi iligkinin yonii belirtiimedigi zaman
yonsiiz, iliskinin yonii belirtiliyorsa tek yonlii olarak adlandirilmaktadir
(Fraenkel ve Wallen, 2006; Gay vd., 2009). Yukaridaki 6rnekler alternatif
hipotez i¢in su sekilde yazilabilir:

“Coklu zeka ve akademik bagari arasinda iligki vardir” seklindeki bir alter-
natif hipotez ayn1 zamanda yénsiizdiir ¢iinkii iligkinin var oldugunu ancak
yo6niinii belirtmemektedir. Bu durumda hipotez séyle formiile edilebilir:
H,: Ty ab? 0

“Coklu zeka ve akademik basar1 arasinda pozitif yonde iligki vardir” diger
bir deyisle “Ogrencilerin goklu zeka alanlarindaki zeka diizeyleri arttikga
akademik bagarilar1 da artar” geklindeki bir alternatif hipotez aym za-
manda tek yonliidiir ¢iinki iligkinin var oldugunu ve yoniinii belirtmek-

tedir. Bu durumda hipotez su sekilde formiile edilebilir: H, : T ab>0

“Bilgisayar destekli 6gretim veya geleneksel 6gretim yapilan 6grencilerin
bagar1 puanlar arasinda fark vardir” seklindeki bir y6nsiiz alternatif hi-
potez su sekilde formiile edilebilir: H1 : pbde = pg.

“Bilgisayar destekli 6gretim yapilan 6grencilerin bagar1 puanlar gelenek-
sel dgretim yapilan 6grencilerin bagar1 puanlarindan yiiksektir” seklin-
deki bir tek yonlii alternatif hipotez su sekilde formiile edilebilir: H1 :
pbde > pg.

“Bilgisayar destekli 6gretim yapilan 6grencilerin basar1 puanlarn gelenek-

sel 6gretim yapilan 6grencilerin basar1 puanlarindan diisiiktiir” seklinde-
ki bir tek yénlii alternatif hipotez su sekilde formiile edilebilir: H, : p 4.

< Mg

“Ogrencilerin Ingilizce ve Tﬁri(qe dersi bagarilari arasinda iligki var midir?”
seklinde bir aragtirma sorusunda H; hipotezi su sekildedir:
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o “Ogrencilerin Ingilizce ve Tiirkge dersi basarilari arasinda manidar bir
iliski yoktur”

H, hipotezi ise su sekildedir:

« “Ogrencilerin Ingilizce ve Tiirkge dersi bagarilar1 arasinda manidar bir
iligki vardir”

o “Ogrencilerin Ingilizce dersindeki bagarilar: arttik¢a Tiirkge dersindeki
bagarilar1 da artar”” veya “Ogrencilerin Ingilizce dersindeki bagarilari art-
tik¢a Tiirkce dersindeki bagarilar1 da artar”

Sekil.2.11. Aragtirmanin H, ve H, Hipotezleri

Cografya dersinde, iki ayr subedeki 6grencilerin olugturdugu ¢aliyma grubu-
nun birinde bulus yoluyla 6grenme digerinde ise sunug yoluyla 6grenme yontemi
kullamlarak ders islenecek ve sonunda 6grencilerin akademik bagsarilar: olgiile-
cektir. “Uygulanan y6nteme gore 6grencilerin basarilar1 arasinda fark var midir?”
seklinde bir aragtirma sorusunda H, hipotezi su sekildedir:

o “Uygulanan yonteme gore 6grencilerin basarilar arasinda manidar (an-
laml) bir fark yoktur."

H, hipotezi ise su sekildedir:
« “Uygulanan yénteme gore dgrencilerin basarilar1 arasinda manidar bir

fark vardir”

e “Bulug yoluyla 6grenme yontemine gore ders isleyen 6grencilerin baga-
rilari, sunug yoluyla 6grenme yontemine gore ders 1$leyen ogrenalerm
bagarilarindan daha yiiksektir”

« “Bulus yoluyla 6grenme yontemine goére ders isleyen 6grencilerin baga-
rilari, sunug yoluyla 6grenme yontemine gore ders isleyen 6grencilerin
bagarilarindan daha digiiktiir”
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Sekil.2.12. Aragtirmamin H, ve H, Hipotezleri

Alistirma 6da verilen aragtirma problemlerine uygun sifir ve alternatif (tek
yonlii ve yonsiiz) hipotezleri yazarak sembollestirmeniz bu konuyu anlamimizda
yardima olacaktir.

A Y
= Aligtirma 6: Hipotez
~~

Cocuklarin akademik bagarilar ile H,

ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi

arasinda bir iligki var midir? H,
Tek yonlii
H,
Yonsiiz

Bilgisayar bagimhsi olan ve olmayan H,

ogrencilerin akademik bagar1 puanlan

arasinda fark var mdir?
H,
Tek yonlii
H,
Yonsiiz

Sizin problem ciimleniz: H,
H,
Tek yonlii
H,
Yonsiiz
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Aragtirma ile toplanan veriler iizerinde gerekli analizler yapilarak elde edilen
bulgular sonucunda hipotez reddedilebilir veya kabul edilebilir. Analizler sonu-
cunda Hj hipotezinin kabul edilmesi; degiskenler arasu iligki veya farkin olmadi-
ginin belirlendigini gosterirken reddedilmesi bu farkin veya iliskinin oldugunun
tespit edildigi anlamina gelmektedir. Analizler sonucunda H, hipotezinin kabul
edilmesi ise degiskenler arasi iligki veya farkin oldugunun belirlendigini gosterir-
ken H, hipotezinin reddedilmesi bu farkin veya iligkinin olmadiginin tespit edil-
digi anlamina gelmektedir.

AMAC

Aragtirmanin amaci, ¢aligmanin hedeflerini ortaya koyan genel bir ifadedir.
Caligmanin neyi aragtirmayi planlandigy, agik ve net bir bigimde bu béliimde gos-
terilebilir. Amag, problem ifadesi igerisinde de yer alabilir. Aragtirmada problem
durumu, aragtirmada ¢6zmek istediginiz soruna odaklanmakla birlikte amag bo-
liimii, aragtirma sonucunda ¢6ziilmek istenen sorunun boéliimleri ve bunlar ara-
sindaki iligkilere odaklanmaktadir. Oncelikle aragtirmanin genel amacini ifade
eden bir genel amag yazilabilir. Ardindan bu genel amac: gergeklestirmek iizere
hangi alt amaglarin gergeklestirilecegi belirtilir. Bu genel ve alt amaglar diiz ciimle,
soru ciimlesi seklinde veya hipotez seklinde yazilabilir. Bu alt amaglar sistematik
bir diizen igerisinde degiskenler arasindaki iligkilerin yazilmasu ile olugturulur.

Alt amaglar soru ciimlesi olarak a) betimsel, b) korelasyonel, c) karsilagtir-
mah olmak iizere ii¢ farkh formatta yazilabilir. Betimsel sorular, bir durumun ne
oldugunu betimlemek amaciyla genelde “Nedir?” ifadesi kullanilarak yazilir. Or-
negin, “Ogretmenlerin bilgisayar okuryazarhk diizeyleri nedir?” geklindeki bir alt
amag ifadesi betimsel bir sorudur. Korelasyonel soru ciimlesi, degiskenler arasin-
daki iligkinin miktarina, yapisina ve yéniine odaklhidir. “Ogrencilerin matematik
dersindeki akademik basarilariyla 6grenme stratejileri ve motivasyonlar: arasinda
anlaml bir iliski var midir?” sorusu 6rnek olarak verilebilir. Kargilagtirmal soru
ciimlesi gruplar arasi veya gruplar i¢i kargilagtirmalara odaklanabilir. “Ogrencile-
rin matematik dersine yonelik motivasyonlar1 arasinda cinsiyete gore anlamh fark
var midir?” sorusu gruplar arasi kargilagtirmalara érnektir. “Ogrencilerin mate-
matik dersine yonelik 6gretim yih bagindaki motivasyonlar: ile 6gretim yili so-
nundaki motivasyonlar1 arasinda anlaml farkhlik var midir?” sorususise gruplar
i¢ine 6rnektir.

“Bilgisayar destekli 6gretimin, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine ve
basarilarina etkisi nedir?” seklinde bir aragtirma probleminiz oldugunu diisii-
nelim. Bu durumda arastirmanin genel amaci, “Bilgisayar destekli ve geleneksel
ogretimin uygulandig) 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ve basarilarina etki-
sini incelemektir” seklinde yazilabilir. Bu genel amag gergevesinde su alt amaglar
yazilabilir:
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o+ Bilgisayar destekli 6gretimin, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri iize-
rinde manidar bir etkisi var midir?

« Bilgisayar destekli 6gretimin, 6grencilerin akademik bagarilar iizerinde
manidar bir etkisi var midir? ‘

+ Bilgisayar destekli ve geleneksel 6gretim uygulanan 6grencilerin problem
¢6zme becerileri arasinda manidar fark var midir?

o Bilgisayar destekli ve geleneksel 6gretim uygulanan 6grencilerin bagsari
puanlari arasinda manidar fark var midir?

ONEM

Aragtirmanizin 6nemini, problem ve amag bolimiinde belirtmis olsaniz da
ayr1 bir baglik altinda vermeniz yararl olabilir. Bu béliimde, aragtirmamzi yapma-
mz sonucunda kime, neye, hangi oranda katki getirecegi agiklanur. “Aragtirmaniz,
ilgili bilim dalina nasil katki getirecektir? Bu bilim dalinin uygulamalarinda sizin
aragtirma sonuglarimzin etkisi olacak midir?” sorularinin cevaplar1 bu béliimde
verilir. “Boyle bir aragtirma yapilmasa da olur.” ciimlesinin sdylenmemesi igin bu
boliime; ilgili bilim dali, uygulamalar veya iilkeniz agisindan sizin aragtirmanizin
getirecegi katkilan siralamamz faydah olacaktir. Aragtirmalarin iki boyuttan en az
birine dikkate deger bir katki getirmesi beklenir. Aragtirma ya alana kuramsal an-
lamda bir katki saglamali ya var olan bir sorunun ¢6ziilmesini saglamali ya da var
olan durumun iyilestirilmesi ile ilgili uygulamaya bir katk: saglamalidir. Aragtir-
manizin 6nem boliimiinii yazarken cevaplandirmaniz gereken sorulardan bazilan
sunlar olabilir: Aragtirmaniz sonucunda elde edilen bilgiler, aragtirma yapacaginiz
konu alanina iligkin kuramsal bilgilere hangi oranda katki saglayacaktir? Bu konu
alaninda ¢6zmek i¢in se¢tiginiz sorun, neden 6nemlidir? Aragtirmaniz sonucunda
elde dilen bilgiler ve deneyimler, konu alaninin uygulamalar agisindan nasil ve
hangi oranda yaral olacaktir?

SAYILTI

Sayilti (assumption), aragtirma siirecinde dogrulugunun ispatlanmas: ge-
rekmeyen 6nermedir (Gay vd., 2009). Genelde sayilt1 ve hipotez birbirine karig-
tirllmaktadir. Arastirma siirecinde hipotezin dogrulugu test edilerek kabul veya
reddedilir. Sayilt: ise dogru olarak kabul edilerek aragtirma gergeklestirilir. Arapga
kokenli sozciiklerde sayilt1 “farz”, hipotez “faraziye” karsihgindadir. Aragtirma sii-
recinde sayilt1 herhangi bir bicimde dogrulanmaz veya reddedilmez.

Arastirmamizda neleri sayilt1 olarak kabul edebiliriz ya da neleri sayilti olarak
kabul edemeyiz? Oncelikle sayilt1 olarak belirlediginiz 5nermenin dogru oldugun-
dan emin olmamiz gerekmektedir. Arastirma siirecinde bir 6nermeyi test ederek
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dogrulugunu sinamak ¢ok fazla maliyet, zaman veya gaba gerektiriyor olabilir.
Deneyle ispatlamanin imkénsiz oldugu bu durumda aragtirma raporunuzda bu
onermeyi sayilti olarak agik ve net bir bigcimde ifade etmeniz gerekir. Ornegin,
“Ebeveynlerin, alternatif degerlendirme yontemlerine iliskin goriigleri nelerdir?”
seklinde bir aragtirma problemi igin su sayiltilar s6z konusu olabilir:

« Ebeveynlerin egitim durumlan gibi kontrol degiskenlerinin katihmailar
arasinda degisiklik gostermedigi.

o  Veri toplama araglarina verilen cevaplarin dogru ve samimi oldugu.

Yukaridakilere daha bir¢ok sayilti eklenebilir. Ancak aragtirmanizda geregin-
den fazla sayilt1 olmasi, sonuglarin gegerligi hakkinda kuskuya diigiilmesine neden
olabilir. Bu nedenle sayiltilar1 olabildigince azaltmamz énerilmektedir. Ornegin
veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini yaparak bu araglarin
ol¢mek istediginiz 6zellikleri dogru ol¢tiigiinii belgelediginiz noktada boyle bir
sayiltida bulunmaniza gerek kalmayacaktir.

SINIRLILIKLAR

Sinirhliklar, aragtirmamzin temeli, uygulanmasi ve sonuglar agisindan sinir-
larim belirlediginiz boliimdiir. Aragtirmacinin kontrol edemedigi ancak aragtir-
ma sonuglarini negatif olarak etkileyebilecegini diisiindiigii noktalardir (Gay vd.,
2009). Arastirmanizda yapmak isteyip de yapamadiginiz, bazi nedenlerden dolay:
vazgesmek zorunda kaldigimz durumlan sinirhiliklar boliimiine yazabilirsiniz.
Yukaridaki 6rnekte verilen arastirma probleminin sinirhiliklar sunlar olabilir:

»  Arastirmanin uygulanacagi evren ve 6rnekleme iliskin sinirlihk: Aragtir-
ma, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Ankara Atatiirk [lkgretim Oku-
lu'nda gocuklan 2, 4, 6, ve 8. sinifta 6grenim goérmekte olan ebeveynler
ile sinirhdir.

o Aragtirmanin kuramsal boyutlarina iligkin sinirhilik: Aragtirma, alterna-
tif degerlendirme y6ntemlerinden portfolyo ve performans degerlendir-
me yontemleri ile sinirhdir.

o Veri toplama araglarina yonelik sinirhilik: Aragtirmada veri toplama arag-
lar1 anket teknigi ile sinirhdir.

Bu 6rnekten de goriilebilecegi gibi aragtirmada birgok sinirliliklar belirlene-
bilir. Ancak bu sinirhliklan olabildigince azaltmak ve sadece yapmak isteyip de
zaman, kontrol, maliyet vb. nedenlerden 6tiirii yapamadigimiz noktalar1 sinirhlik
olarak tanimlamak daha iyi olacaktir. Gay ve digerlerinin (2009) de belirttigi gibi
var olan simirhliklarin diiriistge ve agik bir bigimde aragtirma raporunda belir-
tilmesi gerekir ki okuyucu bu sinirhiliklarin aragtirma sonuglar iizerindeki olas
etkilerine iligkin karar verebilsin.
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TANIMLAR

Tamimlar, aragtirmanizda gegen anahtar kelimelerin tanimlarinin veya ne ifa-
de ettiklerinin belirtildigi boliimdiir. Bu bolimdeki tanimlari zaten literatiir tara-
masi sirasinda bulmus olacaksiniz. Aragtirmaniza temel tegkil eden ve problem
ciimlenizde yer alan degiskenlerin ve kavramlarin hepsini tammlamaniz gerek-
memektedir. Sadece pek fazla bilinmeyen veya yoruma agik olabilecek noktalar
tamimlamaniz, aragtirmanizi okuyanlarin ne kastettiginizi anlamalari adina yararh
olacaktir. Bu tanimlari sozliiklerde oldugu gibi kavramsal sekilde veya uygulama-
da nasil yapilacagy, agamalarinin neler oldugunu anlatan islevsel sekilde de tanim-
layabilirsiniz.

Ornegin, iyi yapilandirilmug bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarinin gren-
ci bagarisina etkisini aragtirdigimz1 digiinelim. Burada bilgisayar destekli 6gretim
yazilimini tanimlamamayi segebilirsiniz. Ancak iyi yapilandirilmig bilgisayar des-
tekli 6gretim yazilimi kavramim tammlamamz ve iyi yapilandirilmis kelimeleri
ile neyi ifade etmek istediginizi belirtmeniz gerekir. Bu tanimi yaparken literatiir
taramasi ile ulagtiginiz kaynaklarda bu kavrama iligkin tanimlar1 yapmus olan ki-
silerin tamimlarim kullanarak bu kaynaklara referans verebileceginiz gibi kendi-
niz, bu tiir yazihmlarda olmas: gereken islevleri, 6zellikleri vb. siralayarak da bu
kavrami tamimlayabilirsiniz. Buna ek olarak, 6rnegin matematik dersine yonelik
tutumlari, “matematik tutum olgeginden elde edilen puan” olarak agiklamak ise
islevsel tanimlamaya bir 6rnek olarak verilebilir.
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UYGULAMA

Bu béliim ile bilimsel bir aragtirma siirecine nasil baglayacaginizi 6grenmis
bulunmaktasimiz. Asagida verilen etkinligi, kendi belirleyeceginiz bir aragtirma
problemini tanimlamak i¢in kullaniniz.

Tablo 2.7. A‘ra,sttrma problemini tammlama

Aragtirma Yapmaya Baghyorum...
Arastirma fikrim:
Aragtirma konum:

Aragtirma konumun alt konular::

Olas1 aragtirma sorularim:

Bu sorularda gegen anahtar kelimeler:
Aragtirma konum ile ilgili kitaplar:
Aragtirma yapacafim dergilerin adn:

Bu dergilerde buldufum makalelerin ad1:

Arastirma konumla ilgili yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin adr:

Internetten arama yaparak ulagtigim énemli
kaynaklar:

Dokiimanlar1 incelemem sonucunda kul-
lanmaya karar verdigim kaynaklar:

Aragtirma problemimin son hali:

Aragtirma problemimdeki bagimh ve
bagimsi1z degiskenler:

Arastirmarmin amac

Arastirmamin 6nemi:

Arastirmamun sayiltilary;

Aragtirmamn sinirhiliklar:

Aragtirmamda hangi terimleri
tamumlayacagim ve bunlarin tamimlar::
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OzET

Arastirma problemi

Coziim bulunmas: igin tizerinde ¢alisilan, planlama yapilan soruna arag-
tirma problemi’ denir.

Aragtirma sorulari ise problemi ¢6zmek igin cevaplandiriimas: gereken so-
rulardr.

Problemi belirlemek igin oncelikle arastirma fikri bulunmalidr. Fikirler
glinliik yasam, uygulama, gegmis arastirmalar ve kuramlar gibi kaynaklar
yoluyla belirlenebilir.

Aragstirma konusu arastirma yapilmas: diisiiniilen alandaki bir konudur ve
arastirma problemine gore olduk¢a kapsamhidir.

Aragstirilabilir iyi bir problem:
o Akla yatkin olmahdr.

o Anlamli olmalidir.

o Acik ve anlagilir olmalidr.

s Sinanabilir, test edilebilir, olgiilebilir olmalidir.

o Cok genis veya ¢ok dar kapsamli olmamalidr.

o  Orijinal ve 6zgiin olmalidar.

o Ifadeleri olasilik veya emir kipi seklinde kurulmamalidir.
»  Etik olmahdr.

Literatiir taramasi

Arastirma konu ve problemine iliskin kuramsal temeller, benzer ¢alisma-
larin sonuglarini incelemek igin tiim arastirma siirecinde devaml: bir bi-
¢imde yapilir.

Literatiir taramas igin oncelikle anahtar kelimeler belirlenir.

Literatiir taramasinda ilgili makalelere; indeks, dizin veya elektronik veri
tabanlar: kullamlarak ulagilabilinir. Indeks ve dizinler, konu alamna iliskin
dergileri, makaleleri, kitap vb. materyalleri listeler.

Literatiir taramasinda 2 kaynak tiirii kullanilir:

Birincil kaynaklar: Kitaplar ve makalelerin yayimlandig: der giler 6rnek
olarak verilebilir.

s [kincil kaynaklar: Baska aragtirmacilarin, arastirma sonuglarim veren
yaynlar bunlara ornek olarak verilebilir.
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El kitaplan, alanla ilgili kuramsal bilgileri ve arastirma sonuglarini veren
temel basgvuru kaynaklaridir.

Dergiler, periyodik olarak yayimlanan ve derleme ve arastrma makalele-
rini iceren yaynlardr.

Dergilere kiitiiphanelerden veya TUBITAK n bilgi agi ULAKBIMden ula-
silabilir.

Tiirkiyede yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerine YOK'in tez tarama
aract kullamlarak ulagilabilir.

Literatiir taramasi yaparken 4N 1K modeli kullamlarak not kartlarina
arastirmalarn icerigine iliskin notlar alinabilir.

4N 1K modeli kullanilarak tiim ¢alismalar bir tabloda 6zetlenebilir.

Internet iizerinden tarama yaparken anahtar kelimeler iizerinde cesitli
stizgegler kullanilarak tarama daraltilmahdar.

Aragtirma raporunun ilk boliimiinde literatiir taramasindan elde edilen
sonuglar kendi iginde giris, gelisme, 6zet ve problem durumu seklinde ve-
rilmelidir.

Degiskenler

Degisken, bir durumdan digerine farklilik gosteren ozelliktir.

Degiskenler, ozelliklerine gore nicel ve nitel olarak simiflandirilabilirler.

o Eger degiskenin ozelligi say1 ve miktar olarak aciklanabiliyorsa buna nicel
degisken, degiskenin ozelligi stmflandiriliyorsa buna nitel degisken denir.
Degiskenler aldiklar: degerlere gore siirekli veya siireksiz olarak simifland-

rilir. '

o  Siireksiz degiskenler, sadece simirli sayida deger alirken siirekli degiskenler iki
ol¢tim arasinda sonsuz sayida deger alabilirler.

Degiskenler neden-sonug iliskisi icinde bulunuyorsa bu durum bagiml ve

bagimsiz degisken olarak simflandirilir.

Bagimsiz degisken, bir veya iki degisken iizerinde etkisi incelenen, olast
neden degiskendir. Ogretim yontemi gibi bir miidahaleyi yansitan, degis-
tirilebilen, manipiile edilmis diger bir deyisle degistirilebilen bagimsiz de-
giskendir. Diizeyleri degistirilmeyen, var olan durumu yansitan bagimsiz
degiskenler ise segilmis bagimsiz degiskendir.

Diizenleyici degisken, bagimh degisken ve bagimsiz degisken arasindaki
iliskiyi diizenleyen veya etkileyen degiskendir.
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Kontrol degiskenleri, bagimsiz degisken gibi bagiml degiskeni etkileyebile-
cegi diisiiniilerek kontrol altina alinan degiskenlerdir. Bunlara digsal veya
bozucu degisken de denilmektedir.

Bagiml degisken ise bagimsiz degiskenin etkisi ile degisen, olast sonug de-
Siskendir.

Hipotez

Amag

Onem

Sayilti

Hipotez, bir arastirmamn olasi sonucuna dair yapilan tahminlerin ifade
edildigi 6nermelerdir.

Hipotezler, iki farkl sekilde kurulabilir.

Stfir (Null) hipotez, degiskenler arasinda farkin veya iliskinin olmadigimi
belirtir. Sifir hipotez H ) ile gosterilir.

Alternatif hipotez ise degiskenler aras: farkin veya iliskinin var oldugunu
belirtir. H, veya H, ile gosterilir.
Alternatif hipotezler tek veya yonsiiz olarak yazilabilir.

Alternatif hipotez yazilirken degiskenler aras: iliskinin yonii belirtilmedigi
zaman yonsiiz, iliskinin yonii belirtiliyorsa tek yonlii olarak tammlanir.

Arastirmanmn amaci, ¢caismamn hedeflerini ortaya koyan genel bir ifade-
dir.

Alt amaglar betimsel, korelasyonel veya karsilastirmali sorular seklinde dii-
zenlenebilir.

Arastirmanin 6nemi, problem ve amag béliimiinde belirtilmis olsa da ayr
bir baghk altinda arastirmann ilgili bilim dali, uygulamalar1 vb. aisindan
getirecegi katkilar yazilir.

.

Sayilts, arastirma siizecinde dogrulugunun ispatlanmas: gerekmeyen oner-
medir.

Aragtirma siirecinde hipotezin dogrulugu test edilerek kabul veya reddedi-
lirken sayith, dogru olarak kabul edilerek aragstirma gerceklestirilir.
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Sinirhiliklar

o Smrlliklar, arastirmada yapmak isteyip de yapilamayan, bazi nedenler-
den dolay1 vazgegilmek zorunda kalinan durumlardr.

Tanimlar

o Tammlar, arastirmada gegen anahtar kelimelerin tamimlarimin veya ne
ifade ettiklerinin belirtildigi boliimdiir. Tanimlar kavramsal veya islevsel
olarak yapilabilir.

o Bir arastirma raporunun "giris" boliimii su baghklardan olusabilir:

Problem
Amag
Onem
Sayiltilar
Stmrlihiklar

Tarmmlar

Problem kismindaki problemin cevabi (Sorunun cevabi agagidaki gibi olabilir:
Noktalar ile belirlenen kare disarisina ¢ikmay: diigiinmily miiydiiniiz?)






3. BOLUM

ORNEKLEME YONTEMLERI

Kazanimlar

Bu béliimiin sonunda;

©  Evren, evren birimi, ornekleme birimi ve gozlem birimi kavramlarini

tamimlayabilecek,
©  Ornekleme yontemlerini agiklayabilecek,
©  Orneklem bii yiikliigtinii etkileyen faktorleri ve izlenen stiregleri tamyabilecek,
O Orneklem bii yiikliigiinii hesaplama formiillerini kullanabileceksiniz.
igindekiler

Q' Temel kavramlar

(A Ornekleme yontemleri ve simflandirilmas:
E0) Segkisiz 6rnekleme yontemleri

(0 Segkisiz olmayan rnekleme yontemleri
A Orneklem biiyiikliigii

A Ozet
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“Bilgelik, terimleri tantmlamak ile baglar.”
Socrates

Lise 6grencilerinin 6grenme stratejileri ve motivasyonlari ile akademik ba-
sarilar arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglayan Alper’in tiim lise 6grencilerine
ulagmasi gok gii¢, hemen hemen olanaksizdir. Ciinkii, Alper’in tiim lise 6grenci-
lerine ulasacak kadar ne biitgesi ne zaman ne de uygulamay: yapacak ve kontrol
edecek genis bir ekibi vardir. Alper, ¢aligmasini kendisi finanse etmek, aragtirmay1
tek bagina yiiriitmek ve ¢aligmay da kisa bir siire iginde tamamlamak zorundadir.
Bu durumda, Alper arastirmasi igin ihtiyag duydugu verileri kimlerden ve nasil bir
siireg izleyerek toplayabilir? Iste bu sorunun cevabi, bizi, aragtirma tekniklerinin
onemli bir konusu olan ve aragtirmacilarin siklikla sorun yasadig, “6rnekleme”
kavramina gotiirmektedir.

Bu béliimde, aragtirmanin evreninin (kitle, y1gin) tanimlanmasindan 6rnek-
leme y6nteminin belirlenerek rneklem igin birim se¢meye kadar olan siireci kap-
sayan ornekleme konusu ele alinmistir. Kavramlar, Alper’in arastirmasi gergeve-
sinde ve yeri geldiginde bagka orneklerle de desteklenerek agiklanmugtur.

TEMEL KAVRAMLAR

Ornekleme siirecine ve bu siirecte kullamlan yéntemlere gegmeden énce
konu ile ilgili temel kavramlar agagida kisaca tanitilmaya ¢aligilmugtar.

Evren ve Sayim

Bir aragtirma i¢in evren (population, universe), sorular: cevaplamak i¢in ih-
tiyag duyulan verilerin (6lgiimlerin) elde edildigi canli ya da cansiz varhklardan
olusan biiyiik gruptur. Evren, bir bagka gekilde, aragtirmada toplanacak verilerin
analizi ile elde edilecek sonuglarin gegerli olacagi, yorumlanacag: grup olarak ta-
nimlanabilir. Aragtirma sonuglarinin gegerli olacag evrenin sinirlandirilmis bir
pargasina evren birimi denir. Evren birimi, ilkogretim ogrencilerinin okuma
aligkanliklarin1 konu edinen bir aragtirmada ilkogretim ogrencileri; liselerdeki
disiplin suglarim1 konu edinen bir aragtirmada liseler; bélgenin ya da bir ilin sos-
yo-ekonomik yapisini incelemeyi konu edinen bir aragtirmada mahalleler olabilir.
Alper’in aragtirmasi igin evren birimi kuskusuz lise 6grencileridir. Evrenden elde
edilen verilerden hesaplanan ve evreni betimlemek i¢in kullanilan degerlere evren
deger ya da parametre denir.

Bir aragtirma igin iki tiir evrenden soz edilebilir (Fraenkel ve Wallen, 2006):
Hedef evren (target population) ve ulagilabilir evren (accessible population).
Hedef evren, ulagilmasi hemen hemen imkénsiz olan evrendir ve aragtirmacinin
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ideal segimidir. Ulagilabilir evren ise, aragirmacinin gergekgi segimidir ve ulagila-
bilir olandir. Alper’in aragtirmasi igin hedef evren Tiirkiyedeki tiim lise 6grencile-
ri, ulagilabilir evren ise Ankara ilindeki lise 6grencileri olabilir. Raporlarda genel
evren olarak da isimlendirilebilen hedef evren tanimlamasina pek rastlanmaz.
Buna kargin ulagilabilir evren agik¢a tammlanir ve érneklemeye esas alinir. Ote
yandan, bilimsel ¢aligmalarin raporlarinda genel olarak sadece ulagilabilir evren
tamimlanir ve kisaca “aragtirmanin evreni” ifadesi kullamlir.

Aragtirmada amag, evren hakkinda bilgi toplamaktir. Evren birimlerinin tii-
miine ulagilabildigi durumlarda 6rneklemeye ihtiyag duyulmaz. Evrenin tiim bi-
rimlerine ulagilarak bilgilerin toplanmasina sayim denir. Iscil'e (1977) gore, evren
hakkinda ayrintih istatistiklere ihtiya¢ duyulur. Evrene ait baz1 6nemli paramet-
relerin elde edilmesine olan ihtiya¢ da sayim gerekli kilabilir. Ornegin, bir iilke-
nin ayrintil niifus 6zelliklerini belirlemek; ileride yapilacak sosyal ve ekonomik
aragtirmalar i¢in ornekleme siirecinde evrenin bazi parametrelerinin (6rnegin
vdryans, ortalama vb.) bilinmesine duyulan ihtiyag, ancak sayim ile giderilebilir.
Sayimin yapilabilmesi 6ncelikle evren birimlerinin tanimlandig1 bir gergevenin ol-
masin gerektirir. Cerceve bazen bir adres, isim ya da kurum listesi, bazen de bir
harita olabilir. Segkisiz, olasiiga dayal bir 6rneklemenin yapilabilmesi evrene ait
gercevenin bilinmesini gerektirir.

Orneklem ve Ornekleme

Orneklem (sample), 6zellikleri hakkinda bilgi toplamak i¢in galigilan evren-
den segilen onun sinirh bir par¢asi; 6rnekleme (sampling) ise evrenin 6zellikleri-
ni belirlemek, tahmin etmek amaciyla onu temsil edecek uygun 6rnekleri segmeye
yonelik siireci ve bu siiregte gergeklestirilen tiim islemleri tanimlar (Cingi, 1994).
Orneklemlerden elde edilen verilerden hesaplanan ve 6érneklemi betimlemede
kullamilan degerlere 6rneklem deger ya da kisaca istatistik denir.

Bilgilerin 6rnekleme yapilarak toplanma yoluna gidilmesi, ¢ok daha az insan
kaynaklarinin (yonetici, koordinatér, anketor, kontrolér, bilgisayar isletmeni vb.
insan giicii) ve maddi kaynaklarin (anketlere, ulagima, arag-gerece, insan giiciine
aynlan biitge vb.) kullanilmasi, ek olarak bilgilerin ¢ok daha kisa siirede toplana-
bilmesi nedeniyle aragtirmacilar igin biiyiik bir avantajdir. Ote yandan aym ko-
sullarda sayim ile elde edilecek bilgilerin dogruluk derecesinin, 6rnekleme hatasi
nedeniyle 6rneklemden elde edilecek bilgilerden daha yiiksek olacag ifade edi-
lebilir (Iscil, 1977). Bununla birlikte, sayimlarda yetigmis biiyiik bir ekibin kolay-
ca bulunamamasi, uygulamanin kontroliindeki giicliikler elde edilecek bilgilerin
dogrulugunu 6nemli 6lgiide tehdit edebilir. Pek ¢ok 6rnekleme sapmasina neden
olabilir. Yanhs alanda ve yanlis birimler tizerinde uygulamanin yapilmasi, zor ge-
len bir uygulamadan kaginilarak plan dis1 kolay bir uygulamaya bagvurulmasi,
ornekleme sapmalarini en aza indirilebilir. Buna kargilik 6rneklemenin yapildig:
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aragtirmalarda duruma gore tek bir aragtirmaci ya da yetismis kiigiik bir aragtirma
grubu ile birlikte tutarh bir bigimde ve geregine uygun ¢ahigilarak 6rnekleme sap-
malari en aza indirilebilir.

Evren, ornekleme, 6rneklem ve tahmin $ekil 3.1de topluca gosterilmistir.

Evren Orneklem
Ornekleme
Sayim
tal
S A Geneklem deger
d Ortalama (X)

Standart sapma (s)

Tahmin

Sekil 3.1. Evren, ornekleme, orneklem ve tahmin

Evrenden 6rneklemi olugturmada temel alinan birime drnekleme birimi de-
nir. Ornekleme birimi, tek bir evren biriminden ya da birden gok evren birimi-
nin yer aldig1 kiimelerden olusabilir. Evrenden 6rnek alma isi eleman temelinde
yapiliyorsa bu siire¢ eleman 6rnekleme (element sampling) olarak ifade edilir.
Ornekleme birimi, birden fazla evren biriminden olugan kiimeler (gruplar) olarak
da tamimlanabilir. Bu durumda evrenden 6rnek alma isi, grup temelinde yapilir ve
bu siire kiime (grup) drnekleme (cluster sampling) olarak da bilinir. Ornekleme
biriminin ne olacagina karar vermede 6rnekleme maliyetinin diiiiriilmesi temel
rol oynar. Zaman sorunu yaganan bir aragtirmada 6rnekleme biriminin, kiime-
ler olarak kararlagtirilmasi uygulamayi ve siirecin kontroliinii kolaylastiracaktir.
Kiime segimi ile kastedilen, veri toplanacak elemanlar tek tek degil, elemanlarin
halihazirda iginde yer aldig1 grubu se¢mektir. Bu sayede kiime segildiginde igin-
deki elemanlar da kendiliginden segilmis olacaktir. Alper’in 6rnegini hatirlaya-
cak olursak lise 6grencilerini tek tek segmek yerine bu 6grencilerin okuduklar
okullar1 segmek kiime drneklemeye 6rnek gosterilebilir. Yani 6rnekleme birimi
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olarak segilen kiimeler okullardir. Gézlem birimi ise segilen okullarda yer alan lise
ogrencileridir. Burada akla su soru gelebilir: Aragtirmada ihtiyag duyulan bilgiler
(veriler) 6rnekleme biriminden mi toplanacaktir? Bu sorunun cevabi evet de ola-
bilir hayir da. Hakkinda bilgi toplanan ve evrenin en kiigiik pargasi olarak tanim-
layabilecegimiz gézlem birimi, aragtirmanin bilgi kaynagidir. Ornekleme birimi,
gozlem birimine esit olabildigi gibi birden fazla gozlem biriminden de olugabilir
(Cingy, 1994). Alper’in aragtirmasinda érnekleme birimi okullar olabilir, ancak
gozlem birimi 6grenciler olacaktir.

Orneklemede temel kavramlardan biri de 6rnekleme hatasidir. Ornekleme
hatasi, evrenin aym kosullarda gergeklestirilen sayimdan elde edilen sonug ile
ornekleme yoluyla tahmine dayal sonug arasindaki farka denir. Bilinen bir ger-
geve i¢in sayim ve ornekleme birlikte yapilamayacagindan 6rnekleme hatasinin
hesaplanmasi olanaksizdir. Ancak 6rneklemden elde edilecek veriler kullanlarak
ornekleme hatasinin alabilecegi en yiiksek deger belli bir giiven diizeyinde tahmin
edilebilir (Iscil, 1977). Ornekleme hatasinin, verilerin toplanmasinda kullanilan
6l¢me araglarina, olgiilen ozelliklere, veri toplayan kisiye, verilerin toplanma sii-
recine, verilerin toplandigi ortama ve bunlara benzer birgok faktére bagh olarak
degisecegi soylenebilir.

ORNEKLEME YONTEMLERI

Aragtirmam igin hangi 6rnekleme yontemini kullanmam gerekir? Bu so-
runun cevabini vermek i¢in kuskusuz 6ncelikle aragtirmanin amacina bakmak
gerekir. Evrenin tanim, veri toplama teknikleri, aragtirmanin, zaman ve kontrol
agisindan sahip olunan olanaklar, 6rnekleme y6nteminin segilmesinde belirle-
yici faktorlerdir. Literatiirde 6rnekleme yéntemlerinin siniflandirilmasinda bazi
farkhliklar gézlense de 6rnekleme birimin se¢iminin olasilikli olma (probability
sampling) ve olasilikli olmama (non-probability sampling) durumu, simflandir-
mada siklikla kullanilan temel bir ol¢iittiir (Anderson, 1990; Cohen & Manion,
1998; Cing1, 1994; Iscil, 1977).

Iscil (1977) olasihikh 6rneklemeyi, evrenden belli olasiliklarla gekilen birim-
lerden olugturulan bir 6rneklemden toplanan veriler kullanilarak hesaplanan ista-
tistiklerden evren parametrelerinin tahmin edilmesi siireci olarak tanimlamgtir.
Olasilikli olmayan 6rneklemede ise, 6rnek igin evrenden birim gekrhe islemin-
de belli olasiliklardan s6z edilemez. Olasilikli 6rnekleme ile elde edilen istatistik,
evrenin ilgili parametresinin gergek degeri degildir. Ancak ayni1 kogullarda yapi-
lacak bir sayim ile bulunabilecek parametrenin sadece bir tahminidir. Olasihkl
ornekleme ile belli bir giiven diizeyinde 6rneklemden hesaplanan istatistige dayah
olarak parametrelerin alabilecegi alt ve iist sinirlar hesaplanabilir. Iscile gére ev-
ren birimlerini igeren ve ayirt eden bir listenin (gergevenin) bulunmamasi ya da
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yeni bir ergevenin olusturulmas: maliyetinin yiiksekligi, rnekleme igin yeterince
teknik bilgiye sahip olunmamasi ya da béyle bir destegin alinmasindaki giigliikler
aragtirmacilarin, olasihkh olmayan érnekleme yontemlerine yonelmelerine neden
olabilmektedir.

Ornekleme yontemi ile ilgili 6nemli kavramlardan biri, "segkisizlik"tir (ran-
domization). Segkisizlik (yansizlik), 6rneklemede temel alinan birimlerin, 6r-
neklem igin segilme olasiliklarinin esit olmasim taimlar. Ornekleme birimi ister
kiime ister eleman olsun, olugturulacak evrene ait gergevede yer alan tiim birimle-
rin 6rneklem igin se¢ilme olasiliklarinin esit olmasi, evren degerlerinin daha giiglii
tahminine yol agacaktir. Esit segilme olasiigim saglamak igin ilk olarak eleman ya
da kiime bazinda tiim evren birimlerinin kodlanarak listelenmesi gerekir. Daha
sonra Ornekleme iglemi gesitli araglar ya da teknikler (segkisiz atamayi yapacak
bilgisayar yazilimlari, kur’a, yansiz sayilar tablosu vb.) kullanilarak gergeklestirilir.
Yansiz sayilar tablosunun kullamiminda aymni sayilarin gikmasi durumunda gekim
yeni bir say1 elde edilene kadar tekrarlanir. Torbadan yapilan kur’a gekiminde ise,
torbadan gekilecek her bir sayi tekrar torbaya konularak (yerine koyma kurali)
tiim birimlerin esit se¢ilme olasilig1 garantiye alinir. Torbadan daha 6nce gikan bir
say1 ¢itkmasi durumunda farkl bir say1 ¢ikana kadar ¢ekimler aym: sekilde tekrar-
lanur.

Orneklemede segkisizlik ile ilgili bilinmesi gereken énemli bir kavram da
bagimsizhiktir. Bu ilke, birimlerin 6rnekleme segilme durumlarinin birbirinden
bagimsiz olmasini tamimlar. Orneklemede bagimsizhgin ihlal edildigi gesitli du-
rumlar olabilir. Bu durum sonug olarak érneklemin evreni temsil giiciinii zayifla-
tacaktir. Ornegin, belli araliklarla birim gekme isleminde kur’a ile belirlenen bag-
langi¢ noktasi 6rneklem igin segilen birinci birimi gésterir. Ornek igin daha sonra
secilecek birimler ise evren listesinde daha énce bulunan 6rneklem aralig1 kadar
ilerlenerek bulunur. Baglangi¢ noktasinin kura ile belirlenmesi nedeniyle birimle-
rin esit seilme olasiliklarindan s6z edilebilir olsa da aralik genisligi ve baslangig
noktasina gore ornege alinacak ikinci ve sonrasi birimler otomatik olarak belir-
lenmis olacaktir. Dolayisiyla bagimsizhgin olmadigi boyle bir durumda, 6rneklem
olusturmadaki kombinasyon sayisi da otomatik olarak sinirlandirimigs olacaktir.
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Sekil 3.2. Ornekleme yontemleri

Bu ¢alijmada o6rnekleme yontemlerinin simflandirilmasinda Fraenkel ve
Wallen (2006) tarafindan da benimsenen ve evren birimlerinin 6rneklem igin
esit segilme olasiliklarin esit olmasi olarak tanimlanan “segkisizlik” olgiit olarak
alinmigtir. Buna goére 6rnekleme yontemleri ilk agamada, a) segkisiz drnekleme
yontemleri (random sampling) ve b) sec¢kisiz olmayan 6rnekleme yontemleri
(non-random sampling) olmak iizere iki boyutta ele alinmistir. Segkisiz 6rnekle-
me yontemleri basit se¢kisiz 6rnekleme yontemi ile tabakali 6rnekleme y6ntemin-
den; seckisiz olmayan 6rnekleme yontemleri ise sistematik 6rnekleme yontemi,
amagsal 6rnekleme yontemleri ve uygun drnekleme yonteminden olugmaktadir.
Agiklanan 6rnekleme yontemleri $ekil 3.2de gosterilmigtir.

Ornek icin evrenden birim gekme islemi tek agamada tamamlaniyorsa bu
yonteme, tek agamali 6rnekleme (one-stage sampling), iki veya daha fazla asa-
mada tamamlanmyorsa ¢ok agamali 6rnekleme (multi-stage sampling) yontemi
ismini alir (Cohen ve Manion, 1998; Cingi, 1994). Cok agamali 6rneklemede 6r-
neklemenin her agamasinda farkli yontem izlenebilir. Ornegin birinci asgamada
tabakali 6rnekleme yapilabilir ve 6rnekleme birimi kiime olabilir. ikinci asamada
ise basit segkisiz 6rnekleme yapilabilir ve 6rnekleme birimi eleman olabilir.
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SECKISIZ ORNEKLEME YONTEMLERI

Seckisiz 6rnekleme yontemlerinin temel 6zelligi, 5rneklemin evreni temsil
etme giiciiniin yiiksek olmasidir. Bunun da 6n kosulu, 6rnekleme birimlerinin
ornekleme segilme olasiliklarinin esit ve bagimsiz olmasi olarak agiklanan segki-
sizlik kurahina uyulmasidir. Bu yontemler ile evrene gegerli genellemelerin yapila-
bilecegi temsil giicii yliksek drneklemlerin olusturulmas: hedeflenir.

Basit Seckisiz Ornekleme

Her bir 6rnekleme birimine esit segilme olasilig1 vererek (segilen birim segil-
me olasihiginin geriye kalan birimler igin degismemesi i¢in havuza geri konularak)
segilen birimlerin 6rnekleme alhindig1 yéntem basit seckisiz 6rnekleme (simp-
le random sampling) ad: verilir. Burada her bir 6rneklem birimine esit se¢ilme
olasihig1 verilmesinin anlami, 6rneklem uzaydan her bir 6rneklemin esit olasilikla
segilmesidir (Cing1, 1994).

Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege secilmek igin esit
ve bagimsiz bir sansa sahiptir. Diger bir deyisle tiim bireylerin segilme olasilig
aymdir ve bir bireyin se¢imi diger bireylerin se¢imini etkilememektedir. Temsil
edici bir 6rneklemin se¢iminin gegerli ve en iyi yolu seckisiz 6rneklemedir. Higbir
teknik, temsil edici bir 6rneklem olugturmayi garanti etmez. Bununla birlikte seg-
kisiz 6rnekleme yontemlerinin temsilligi saglamada digerlerinden gok daha giigli
oldugu ifade edilebilir. Basit segkisiz 6rneklemenin yapilabilmesi igin evren bi-
rimlerinin bilinmesi ve listelenmesi gerekir. Daha sonra kararlastirilan drneklem
bityiikligiine ulagincaya kadar listeden birim segilmelidir. Alper’in aragtirmasini
diisiinelim. Ogrenci listesi yerine sadece okullar listesini temin eden aragtirmaci,
iki agamal bir 6rnekleme yapabilir. Birinci agamada liseler listesinden kararlasti-
rilacak sayida liseyi segkisiz olarak belirler. Burada ¢ekimde kullanilan 6rnekleme
birimi él¢iitiine gore kiime érnekleme yapmus olur. fkinci asgamada ise 6rnekleme
alinan liselerin her birinde 6grenci listesini temin ederek listeden kararlagtirila-
cak sayida 6grenciyi segkisiz olarak seger. Bu durumda drnekleme birimi eleman
oldugundan eleman 6rnekleme yapmis olur. Ancak arastirmaci, 6grenci listesini
temin edemedigi durumlarda veya pratik nedenlerden dolayi ikinci agamada da
ornekleme birimini subelerden olusturabilir. Bu durumda her sinif diizeyinden
birer subeyi segkisiz olarak seger ve sectigi subelerdeki 6grencilerin timiini 6r-
nekleme alabilir. Alper, tiglincii agama olarak, 6rnekleme segilen her bir subedeki
ogrenci listesinden belirlenecek sayida 6grenciyi segme yoluna da bagvurabilir.
Basit seckisiz 6rnekleme siireci Sekil 3.3’te gosterilmistir.
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Sekil 3.3. Basit seckisiz 6rnekleme

Tabakal Ornekleme

Her bir evren birimi bir ve yalniz bir tabakaya ait olacak ve higbir evren biri-
mi agikta kalmayacak; tabaka igi degisim olabildigince kiigiik (homojen), tabaka-
lar aras1 degisim oldukga biiyiik (heterojen) kalacak sekilde alt gruplara boliinerek
orneklemin her bir tabakadan ayri ayr ve birbirinden bagimsiz olarak gekildigi
ornekleme yontemine tabakali rnekleme (stratified sampling) ad verilir (Cin-
g1, 1994). Tabakal 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evren
bityiikliigii igindeki oranlariyla 6rneklemde temsil edilmelerini saglamay1 amagla-
yan bir 6rnekleme y6ntemidir.

Tabakal1 6rnekleme icin ilk olarak aragtirmanin problemi iizerinde etkili ola-
bilecegi diisiiniilen bir faktore (degiskene) gore evren iginde homojen alt grupla-
rin belirlenmesi gerekir. Her bir alt grup bir tabaka olarak kabul edilir. Baz1 ¢alis-
malarda kontrol edilmesi gereken iki veya daha fazla faktor olabilir. Bu durumda
tabaka sayisinin artacagi muhakkakdir. Daha sonra her bir tabaka, alt evren igin
liste olusturulur. Bu agamayi, her bir tabaka igin belirlenen 6rneklem bityiikligi
kadar birimin ayr1 ayr1 se¢imi islemi izler. Bu asama, her bir tabaka i¢in basit se¢-
kisiz 6rnekleme yonteminin uygulanmasidir. Alper’in aragtirmasim diigiinelim.
Caligmada 6rneklem igin lise 6grencileri belirlenirken basit segkisiz 6rneklemenin
kullanilmas1 durumunda 6rneklemde meslek lisesi 6grencileri hi¢ bulunmayabi-
lir ya da evrendeki oranin ¢ok altinda bir agirhkta temsil edilebilir. $imdi, okul
kiiltiirii ile 6grenme stratejileri ve motivasyonlar1 arasinda bir iligkinin oldugu-
nu kabul edelim. Bu durumda meslek lisesi 6grencilerinin hig temsi] edilmedigi
bir 6rneklemden elde edilen verilere dayali olarak tiim lise 6grencileri igin gegerli
tahminler yapmak giictiir, hatta olanaksizdir. Ciinkii meslek lisesi 6grencilerinin
de yer aldig1 6rneklemden elde edilen puanlarin dagilimi farklh olacakti. Tabakah
ornekleme siireci $ekil 3.4te gosterilmistir.
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Sekil 3.4. Tabakali 6rnekleme

Boyle bir durumda gegerli tahminler yapabilmek i¢in bagiml degiskenle ilig-
kili olabilecek bir degisken agisindan evrende bulunan homojen alt gruplarin 6r-
neklemde temsilligini garanti altina almak gerekir. Bu ise, tabakali 6rnekleme ile
saglanabilir. Burada aragtirmac, lise tiiriine gore evreni olugturan lise 6grencileri-
ni listeleri alinmas1 durumunda dogrudan tabakalara ayirsa ve her bir tabakadan
agirligi oraninda érneklem alirsa sorunu ¢ézecektir. Ogrenci listesi saglanamiyor-
sa, oncelikle 6rnekleme birimi olarak segilecek okullar Anadolu liseleri, 6zel liseler
ve meslek liseleri olmak iizere homojen iig alt gruba ayrilir. Liselerin toplam sayisi-
nin 200 ve bunun 100’iiniin 6zel lise 60'min meslek lisesi ve kalan 40’1nin Anadolu
lisesi oldugunu digiinelim. Bu durumda liselerin %50’sini [(100/200)x100] 6zel
lise, %30’unu ((60/200)x100) meslek lisesi ve %20’sini ((40/200)x100) Anadolu
lisesi olusturmaktadir. Orneklemde yer alacak lise sayisinin daha énce 20 olarak
kararlagtirildigini kabul edelim. Orneklemde yer alacak ézel lise sayist 10 [50/100)
x20], meslek lisesi sayis1 6 ve Anadolu lisesi sayis1 4’tiir. Bir bagka 6rnekleme yak-
lagimiyla %10 6rneklem biiyiikliigii ile gahstigimiz: kabul edelim. Bu gekilde 6r-
neklemimiz (100x10/100) 10 ozel lise, (60x10/100) 6 meslek lisesi ve (40x10/100)
4 Anadolu lisesinden olugacaktir. Daha sonra her bir tabaka i¢in olugturulan lise-
ler listesinden hesaplanan sayida lise diger tabakalardaki 6rneklemeden bagimsiz
olarak basit sekisiz 6rnekleme yoluyla segilir. Alper ¢alismasinda 6grenci listesini
temin etmis olsa, ilk olarak 6grencileri lise tiirii degiskenine gore tig alt gruba ayi-
racaktir. Daha sonra her bir lise tiirtindeki 6grencilerin toplam igindeki oranlarim
bulacaktir. Bunu, kararlagtirilan érneklem biiyiikliigiine gore her bir tabakadan
(alt gruptan) ornege kag 6grencinin alinacaginin bulunmas islemi izleyecektir.
Alper son agamada evrendeki her bir tabakaya ait listeden o 6rnekte o tabaka igin
belirlenen biiyiikliik kadar birim ¢ekme islemini basit segkisiz 6rnekleme yaparak
tamamlayacaktir.
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SECKISIZ OLMAYAN ORNEKLEME YONTEMLERI

Seckisiz olmayan 6rnekleme yontemleri Fraenkel ve Wallen'in (2006) sinif-
landirmasiyla tutarh olarak sistematik ornekleme, amagsal 6rnekleme ve uygun
ornekleme olmak iizere ii¢ baghkta jncelenmistir.

Sistematik Ornekleme

Evren biiyiikliigiiniin 6rneklem biiyiikligiine boliinmesiyle bulunan sayiya
k katsayis1 diyelim. Bu k katsayis1 érneklem araligi olarak adlandirihir. Ornek-
lem aralif1 i¢inde kalan degerler arasindan birini rastgele segtikten sonra, bun-
dan sonraki birimleri k katsayis1 kadar sonraki birimi segerek yapilan 6rnekleme
yontemine sistematik 6rnekleme (systematic sampling) ad1 verilir (Cingi, 1994).
Orneklem igin baslangi¢ noktasinin kura ile belirlenmesi beklenir. Bu durumda
birimlerin 6rnekleme esit segilme olasiliklar1 s6z konusu olur. Buna bagh olarak
sistematik 6rnekleme olasihga dayali 6rnekleme yontemleri iginde sayilir (Cing,
1994; Iscil, 1977). Evrendeki tiim birimlerin bagimsiz olarak segilme gansina sa-
hip olmamast bir sorun olarak gériilebilir. Orneklem igin birinci birim segilirse,
geriye kalanlardan 6rnekleme girecek olanlar otomatik olarak belirlenir. Segimler
bagimsiz olmadig: halde, evren listesi segkisiz diizenlenmis ve baglangig noktasi
seckisiz belirlenmigse sistematik 6rnekleme pratik bir yol olarak iyi bir se¢im ola-
bilir. Ancak kararlastirilan biiyiikliikteki bir 6rneklemi olusturmada olas1 kombi-
nasyonlardan 6rneklem arahk genisligine gore sadece sinirh sayida izin vermesi
temel bir sinirhilik olarak hatirda tutulmalidir. Ornegin 50 kisilik bir gruptan 5 kisi
segilecekse aralik genisligi 10 olur. Burada baslangi¢ noktasi en fazla 1-10 arasinda
10 farkl nokta ve buna bagh olarak da 6rneklem igin olas1 kombinasyon sayisi en
fazla 10 olur. Oysa basit segkisiz 6rnekleme yapilmis olsa 50 kisiden 5 kisilik kom-
binasyon sayisi iki milyondan fazladir.

Alper’in aragtirmasinda evren birimi olarak liselerin yansiz olarak siralandigi-
n1 kabul edelim. Lise say1sinin 200 ve segilecek lise sayisinin 20 oldugunu diisiine-
lim. Bu durumda 6rneklem igin hesaplanmasi gerek k aralik genisligi, 200/20=10
olarak bulunur. Daha sonra 1-10 arasindaki rakamlardan biri kura ile belirlenir.
Segkisiz olarak belirlenen rakam 8 olsun. O zaman liseler listesinden 6rnekleme
alinacak ilk lise, 8 numarali lise olur ve bunu aralik genisligi kadar artirarak 50 li-
seyi belirleriz. Buna gore drnekleme secilecek liseler 8, 18, 28, 38, 48, 58, 68, 78, 88,
98,108, 118, 128, 138, 148, 158, 168, 178, 188, 198 numarali liseler olacaktir. Yapi-
lan islemin 6zelligi nedeniyle higbir zaman 6rnekleme segilecek birim sayisindan
daha fazlasini1 bu y6ntemle elde edemeyiz. Caliymada birim se¢mede bagimsizli-
gin olmamasinin diginda 6zellikle listenin segkisiz olugturulmamas: durumunda
ornekleme yéntemine bagl baska sorunlar da séz konusu olabilir. Ornegin, liseler
listesinde her 8. lise meslek lisesi olabilir. Bu durumda ¢aliymanin sonuglari sadece
meslek liselerinden elde edilecek verilere dayanacaktir ki bu da tiim lise 6grenci-
leri i¢in yanli olacaktir.
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Ornegimizde okullar listesinden érnekleme alinacak okullar, baslangig nok-
tasindan itibaren “10”ar araliklarla asagida isaretlenerek segilir. Sonug olarak birim
gekme isleminde bagimsizlik ihlal edilmekte, ancak listenin hemen her tarafindan
(basindan, aralardan ve sonlardan) birim gekilmis olmasi ise bir avantaj olarak go-
riilmektedir. Evren listesinin segkisiz olarak olusturulmasi, segilen 6rnegin evreni
temsildeki yeterliligini artiracaktir.

Okul Okul Okul Okul Okul Okul Okul Okul
No No No No No No No No
1 26 51 76 101 126 151 176
2 27 52 77 102 127 152 177
4 29 54 79 104 129 154 179
5 30 55 80 105 130 155 180
6 31 56 81 106 131 156 181
7 32 57 82 107 132 157 182
183
9 34 59 84 109 134 159 184
10 35 60 85 110 135 160 185
11 36 61 86 111 136 161 186
12 37 62 87 112 137 162 187
13 63 113 163
14 39 64 89 114 139 164 189
15 40 65 a0 115 140 165 190
16 41 66 91 116 141 166 191
17 42 67 92 117 142 167 192
19 44 69 94 119 144 169 194
20 45 70 95 120 145 170 195
21 46 71 96 121 146 171 196
22 47 72 97 122 147 172 197
23 73 123 173
24 49 74 99 124 149 174 199
25 50 75 100 125 150 175 200

Amagsal Ornekleme

Amagsal (amagl) 6rnekleme, olasili olmayan, se¢kisiz olmayan bir 6rnekle-
me yaklagimidir. Amagsal 6rnekleme (purposive/purposeful sampling), ¢alis-
manin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin (information-rich
cases) secilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak tanir. Belli 6lgiitleri
karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda
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¢aligilmak istenildiginde tercih edilir. Aragtirmaci, segilen durumlar baglaminda
doga ve toplum olaylarim ya da olgularini anlamaya ve bunlar arasindaki iligkile-
ri kegfetmeye ve agiklamaya gahgir. Patton (1990) amagsal 6rnekleme ile ilgili 14
farklh stratejiden, yontemden bahsetmektedir. Burada, sadece anilan yontemler-
den gorece daha sik kullanilan aykir1 6rnekleme, maksimum ¢esitlilik 6rnekleme,
benzesik 6rnekleme, tipik durum 6rnekleme, tabakali amagsal 6rnekleme ve 6lgiit
ornekleme yontemlerine yer verilmistir.

Aykir1 durum drnekleme (extreme or deviant case sampling). Incelenen
problemle ilgili olarak var olan birbirine aykiri (ug) durumlarin, 6rneklerin aras-
tirmaciya degiskenligi daha net gérme olanag: verecegi kabul edilir. Aragtirmada
amag, uglarla ilgili olarak degiskenligin dogasimi genelleme kaygisi yasamadan
ayrintih olarak gérmek ise, aykiri durum 6rnekleme, kisacasi aykiri 6rnekleme,
iyi bir ¢6ziim olabilir. Liselerde su¢ davramsinin dogasin, bilesenlerini kesfetme-
ye yonelik bir ¢aligmada, kayitlarin taranmasi ile elde edilen bir listeden en fazla
sug kaydinin rastlandig lise ile hi¢ ya da en az sug kaydinin rastlandig: liselerin
caliyma durumlari olarak segilmesi aykiri 6rneklemeye bir baska érnektir. Ogren-
ci performansini gesitli boyutlariyla inceleyerek basar1 ve basarisizlik olgusunu
anlamaya, agiklamaya ¢aligan bir aragtirmaci, 6rneklemini amacina bagh olarak
ogrenci bagarisinin en yiiksek ve en diisiik oldugu okullardan segmesi aykir1 6r-
nekleme igin bir 6rnektir. Bu 6rnekleme igin yontemi, sira dig1 bagarilar, bagarisiz-
liklar ya da kriz durumlar gibi alisilmisin digindaki durumlardan bilgi edinmek
amaciyla kullanilir.

Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme (maximum variation sampling). Evrende
incelenen problemle ilgili olarak kendi iginde benzesik farkli durumlarin belirle-
nerek ¢alismanin bu durumlar iizerinde yapilmasi maksimum gesitlilik 6rnekle-
meyi tamimlar. Dikkat edilmesi gereken nokta, 6rnekleme yansitilacak gesitlilik
durumlarinin, aragtirmanin amaci gozetilerek karar verilmesidir. Tirkiye'de 2017-
2018 ogretim yilinda pilot olarak uygulamaya konulan ortaokul 5. sinif yabanci
dil agirhkh yeni 6gretim programlarinin uygulanmasinda kargilagilan sorunlan
irdelemeyi amaglayan bir aragtirmaci, 6rneklemini farkli sosyo-ekonomik ozellik-
lere sahip bolgelerdeki okullardan segerek durumlarda gesitlilik saglayabilir. Bu-
rada aragtirmaci anilan sorunlarin tiirleri ve yogunlugunda degisme olabilecegine
inandig1 farkli durumlan 6rneklemine alabilecektir. Boylece programlarin uygu-
lanmasinda kargilagilan sorunlar, daha genis bir agidan ele alinmig olacaktir. Bu
tir bir 6rneklemede genelleme kaygisi olmamakla birlikte, problemle ilgili farkh
durumlarin 6rnekleme alinmasi nedeniyle, evren degerleri hakkinda 6nemli ipug-
lar1 verecegisoylenebilir. Burada temel amag, aragtirmanin amaciyla tutarh olarak
belirlenen farkli durumlar arasindaki ortak ya da ayrilan yonlerin, oriintiilerin or-
taya gikartilmasi ve boylece problemin daha genis bir gergevede betimlenmesidir.
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Benzesik 6rnekleme (homogeneous sampling). Bu 6rnekleme yontemi, ev-
renden aragtirmanin problemi ile ilgili olarak benzesik bir alt grubun veya duru-
mun segilerek ¢aliymanin burada yapilmas: olarak tanimlanir. Maksimum gegit-
lilik 6rneklemede evrende yer alan ve kendi iglerinde benzesik olan alt gruplarin
timiiniin segilmesi hedeflenirken, verilen benzesik tek bir alt grubun segilmesi
s0z konusudur. Kentlerde aileleri tarafindan istismar ve ihmal edilen ¢ocuklarin
gelisim 6zelliklerinin incelenecegi arastirmada, bu tiir davraniglarin gérece daha
fazla gozlendigi yasam bigimi benzesik alt sosyo-ekonomik gevredeki aileler o6r-
nekleme alinabilir. Grupigi degismenin en aza indirgendigi durumlara odaklan-
manin temel ilke oldugu bu yontemde, odak grup goriismeleri temel veri toplama
teknigidir.

Tipik durum 6rnekleme (typical case sampling). Bu 6rnekleme y6ntemi,
aragtirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan gok sayidaki durumdan tipik
olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek iizerinden bilgi toplanmasim gerektirir.
Burada esas olan sira dig1 olmayan ortalama, tipik bir durumun segilmesidir. Arag-
tirmaci tipik bir durumu segebilmek amaciyla konuya iliskin bilgisi olan kisilerle
igbirligi yapar, durumlar hakkinda 6n bilgi toplar ve sonunda ¢ahsacag tipik du-
ruma, érnege karar verir. Bir aragtirmacinin Ankara ili kent merkezindeki resmi
ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin ve velilerin yeni 6gretim programlarinin
uygulanmasina iliskin tutumlarim incelemek istedigini diigiinelim. Bu durumda
aragtirmaci, ¢aligmasini ¢ok sayida okul yerine tipik olarak belirledigi kent merke-
zinde bulunan sira dis1 6zellik gostermeyen bir ya da iki okulda yiiriitebilir. Bura-
da temel kaygi segilen okullarin yiizlerce ilkogretim okullan iginde biiyiikliikleri,
fiziksel ve arag-gereg olanaklari, performanslari vb. 6zellikleri bakimindan sira-
dan tipik bir durumun 6rnekleme alinmasidir. Bu yontem problemle ilgili olarak
tipik, normal, vasat bir durumu gostermeyi amaglar. Tipik durum 6rnekleme ki-
saca, tipik 6rnekleme olarak da isimlendirilir.

Tabakali amagsal 6rnekleme (stratified purposeful sampling). Bu yontem,
ilgilenilen belli alt gruplarin 6zelliklerini géstermek, betimlemek ve bunlar arasin-
da kargilagtirmalara olanak tanimak amaciyla tercih edilir. Bu 6rnekleme yonte-
mi segkisiz tabakal 6rnekleme yontemine benzemekle birlikte seckisiz yontemde
gozlem birim rastgele yontemle segilirken tabakali amagsal 6rneklemede rastgele
secilmez. Ornegin bir tabakada yer alan ug durumlar ya da kolay yolla ulagilan
deneklerle ¢alisilir. Tabakali 6rneklemde 6rneklem birimden eleman segilirken ta-
bakanin evrendeki orani dikkate alinirken, tabakali amagsal 6rneklemde bu oran
dikkate alinmaz. Tiim tabakalardan sabit sayida eleman da segilebilir, bu nedenle
bu yonteme kota 6rnekleme (quato sampling) de denir.

Olgiit 6rnekleme (criterion sampling). Bir aragtirmada gozlem birimleri
belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir.
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Bu durumda 6rneklem igin belirlenen 6l¢iitii kargilayan birimler (nesneler, olaylar
vb.), 6rnekleme alinirlar. Lise 1 tarih ders kitaplarinda demokrasinin yerini incele-
meyi konu edinen bir aragtirmaci, 6rneklemini sadece Milli Egitim Bakanhgrnca
onaylanan kitaplardan olusturabilir. Burada ders kitaplarinin Bakanlik¢a onaylan-
mig olmasi drnekleme i¢in bir ol¢iittiir. Liselerde siddet davraniginin 6riintiilerini
ortaya gikartmak amaciyla yapilacak nitel bir ¢caligma igin 6rneklem, okul kayitla-
rina gore daha 6nce iki veya daha fazla siddet olayina karigan 6grencileri kapsaya-
cak sekilde belirlenebilir. Resmi kayitlarda en az iki siddet olayina karismig olma
durumu, aragtirma igin drneklem olusgturmada temel alinan élgiittiir. Olgiit 6r-
nekleme, nicel bir galiymanin sonuglarina gore derinlemesine bir izleme ¢aligmasi
yapilmak istendiginde de kullanilabilir. Aragtirma verilerine gore belli 6zellikleri
tagiyan (6rnegin, motivasyonu en diisiik %10’luk grupta yer alma) kisiler iizerinde
bir uygulama yapilmak istenmesi de 6l¢iit 6rneklemeye 6rnektir.

Uygun Ornekleme

Kazara ya da elverigli 6rnekleme ismi ile de amlan uygun 6rnekleme yo6nte-
mi (convenience/accidental/incidental sampling) zaman, para ve isgiicii kaybi-
n1 6nlemeyi temel amag edinmistir ancak, sonuglarina en az giivenilen ve arag-
tirmacilar tarafindan 6nerilmeyen bir yéntemdir. Olaylar: ve olaylar arasindaki
mantiksal baglantilari gérmemize yarayan yeterince zengin bilginin toplanmasi
zordur. Burada aragtirmaci, ihtiyag duydugu biiyiikliikteki bir gruba ulasana ka-
dar en ulagilabilir olan yanitlayicilardan baglamak iizere 6rneklemini olugturmaya
baglar ya da en ulagilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir durum veya 6r-
nek iizerinde ¢aligir (Cohen ve Manion, 1998; Ravid, 1994). Patton‘a (1990) gére
uygun ornekleme yontemi ne amagsal 6rnekleme ne de stratejik bir 6rnekleme
yontemi olarak goriilebilir. Bir hipermarket yoneticisinin miisteri memnuniye-
ti aragtirmasinda miisteri listesini, adreslerini ¢ikartarak buradan bir 6rneklem
segme yerine belli tarihler arasinda markete gelen ve damigyma masasinda go-
niilli olarak memnuniyet anketini dolduracak kisilerden olugturmas: buna bir
ornektir. Alper’in ikamet ettigi yere yakin olan ve diigiitk maliyetle kolayca uy-
gulama yapabilecegine inandig1 bir lise belirleyerek bu okullardaki 6grencileri
orneklemine almasi da uygun bir 6rnekleme olur. Literatiirde uygun drnekleme
(convenience/sampling) yontemi ile kazara 6rnekleme (accidental sampling)
yontemi farkli da ele alinmaktadir. Verilerin toplandig: 6rneklemin, aragtirma-
cidan bagimsiz olarak ortaya gikmasi, kazara 6rnekleme olarak tanimlanmakta-
dir. Ornegin anketérlerin bir sehir meydaninda belli bir zaman dilimi igerisinde
meydandan gegen ve goniillii olarak ¢aligmaya katilan insanlara anket uygulamasi
buna 6rnektir. Uygun 6rnekleme y6ntemi ise aragtirmacinin kolayca ulagabilecegi
bir 6rneklemden verilerin toplanmasi olarak ifade edilmektedir. Ornegin bir arag-
tirmacinin ulagim ve izin agisindan sorun yagamayacag bir okuldaki 6grencileri
orneklem olarak almasi boyledir.
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ORNEKLEM BUYUKLUGU

“Aragtirmam igin 6rneklem biiyiikliigii ne kadar olmalidir?” sorusu olduk¢a
zor bir sorudur ve aragtirmacilarin cevaplamada giigliik gektikleri temel yontemsel
sorunlardan biridir. Orneklem biiyiikliigiiniin (sample size) ne kadar olmas: ge-
rektigine karar vermeden 6nce aragtirmanin ulagilabilir evreninin tanimlanmasi
gerekir. Alper’in arastirmasi igin evreni, Ankara il merkezindeki liselere devam
eden 6grenciler olarak tanimlayalim. Bu durumda Ankara merkezindeki tiim lise
ogrencilerini igine alan ve 6rneklemi segmede esas alacagimiz gergeveyi belirlemis
oluruz. Bundan sonra arastirma igin uygun 6rneklem biiyiikligiini kararlagtira-
biliriz.

Ayrica, aragtirmacinin érneklem biiyiikliigiine karar vermesinde gesitli kusit-
lamalar rol oynar. Ornegin, parasal kaynak érneklem biiyiikliigiinii belirleyebilir.
Arastirma biitgesi kisith ise biitceye uygun bir 6rneklem biiyiikliigiinii kararlag-
tirmak zorunda kalirsiniz. Hatta 6rnekleme yontemini de bu biitgeye gore belirle-
mek durumunda kalirsiniz. Ornegin, Alper’in aragtirma biitgesi 2000 TL olsun ve
verilerin toplanmasi faaliyetine 1000 TL ayrildigimi diigiinelim. Alper, veri topla-
ma igini bizzat kendisi yapsa dahi sadece anket ¢ogaltma ve ulasim giderleri dikka-
te alindiginda 6rnegin 5000 lise 6grencisine uygulama yapmasi ne kadar olasidir?
Muhtemelen bu sorunun cevaby, “Oldukga diigiiktiir, hatta olanaksizdir”” olacaktir.
Gergekte, seckisiz segilen 5000 kisi lizerinden yapacag: tahmin, bityiik bir olasi-
likla, yine segkisiz segecegi ¢ok daha kiigiik, ancak uygun biiyiikliikteki bir grup
tizerinden yapacagi tahminden gok farkli olmayacaktir. Arastirma igin ayrilan za-
manin oldukga sinirh ve uygulamanin da zaman alic1 oldugu bir 6rnekte, uygun
biiyiikliik yerine daha kiigiik 6rneklem biyiikliigii kararlagtirilabilir. Aragtirmac
kontroliinii giiglestirecek biiyiikliikte bir drneklemle ¢alismak istemeyebilir.

Orneklem biiyiikliigiiniin kararlagtirilmasinda aragtirmanun tiirii (nicel ve ni-
tel), aragtirmanin deseni, eg zamanl incelenecek degiskenlerin sayisi, uygulanacak
veri analizi yontemleri, tahmin igin kabul edilen giiven diizeyi ve tolere edilecek
sapma miktar1 dikkate alinir. Ornegin, iki ayr1 miidahale programinin égrenci-
lerin sinav kaygilarini azaltmadaki etkilerinin karsilagtirlmak istendigi deneysel
bir ¢alismada deney gruplar 40 kisilik bir 6rneklemden segilebilir. Klinik psiko-
loji ya da 6zel egitim alaninda sorunlu olan bir davranigin ya da davranig grubu-
nun diizeltilmesinde bir miidahale programinin etkililigi tek bir denek iizerinde
de yiiriitiilebilir. $tiphesiz deneysel olmayan desenlerde, 6rnegin korelasyonel ve
nedensel-kargilagtirmali desenlerde daha biiyiik 6rneklemelere ihtiyag vardir. Bu
tir galiymalarda 6rneklem biiyiikliigiinii kararlagtirmada analiz birimleri de dik-
kate alimr. Analiz birimi, aragtirmacinin hakkinda konugmak istedigi grup(lar)
olarak tanimlanabilir. Ornegin aragtirmanin sonunda égrencilerle ilgili konugmak
isteniliyorsa “Ogrenciler”, veliler ile ilgili konusmak isteniliyorsa “veliler” analiz
birimidir. Kargilagtirmali aragtirmalarda ise kargilastirilacak her alt grup bir ana-
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liz birimidir. Ornegin ¢aliymanin sonunda 6gretmenlerin performanslari, cinsi-
yet agisindan da incelenecek ve konusulacaksa, bir kargilagtirma soz konusu ise
temel analiz birimi olan 6gretmenler kadin ve erkek diye ikiye ayrilir. Gruplar
arasi kargilagtirmalarda bagimh degisken iizerinde etkisi test edilen faktor sayisi
arttik¢a alt analiz birimleri (alt grliplar) de artacaktir. Orneklem biiyiikliigiiniin
tahmininde analiz birimlerinin de dikkate alinmas gerekir. Nitel aragtirmalarda
incelenmesine karar verilen belli tiirdeki olaylar, hadiseler birer analiz birimi olur
(Patton, 1990).

Roscoe (1975), drneklem biiyiikliigiiniin tahmininde analiz biriminin dik-
kate alinmasini énermektedir. Ornegin, 6rneklemde yorumlamanin yapilacag alt
orneklemler s6z konusu ise (erkek/kadin, tecriibeli/tecriibesiz vb.) her kategori-
den en az 30 elemanin drnekleme segilmesi uygun olacaktir. Yazar, siki deneysel
kontrol (eslenmis giftler vb.) altindaki basit bir deneysel aragtirma igin 10-20 ka-
dar kiigiik bir 6rneklem genisliginin bagarili bir aragtirmay1 miimkiin kilabilece-
gini belirtmektedir.

Nitel aragtirmalar igin 6rneklem biiyiikligiine karar vermek nicel aragtirma-
lara gore daha zordur. Ciinkii izlenmesi gereken net bir yol yoktur. Burada 6nemli
olan neyi bilmek istediginiz, aragtirmanin amac, giivenirlilik durumu ve elde bu-
lunan zaman ve kaynaklar 6lgiisiinde neler yapabileceginizdir. Her zaman oldugu
gibi kisith kaynaklarla, kiigiik bir 6rneklem grubuyla 6zel bir olguyu derinleme-
sine aragtirmay1 veya daha genig kapsamli bir aragtirma igin bityiik bir 6rneklem
grubu ile ¢aliymay1 segebilirsiniz. Nitel caliymalarda amagh 6rneklemede her ¢a-
ligmanin amaci temel alinarak drnekleme yoéntemine ve 6rneklem biiyiikliigiine
karar verilmelidir. Nitel aragtirmada, 6rneklem biiyiikliigiinden ¢ok zengin bilgi
iceren durumlar, aragtirmacilarin gézlem ve analitik kapasiteleri sonucu ortaya ¢i1-
kan gecerlik, anlamlilik ve algilamalar daha 6nemlidir. Patton (1990), nitel arastir-
malar igin 6rneklem biyiikligiinii kararlagtirmada kural olmadigini belirtmekte-
dir. Patton’a gore 6rneklem biiyiikligi, a) neyi bilmek istediginize, b) aragtirmanin
amacina, c) neyin kullamsl, yararh olduguna, d) neyin degerli, 6nemli olduguna
ve e) mevcut zaman ve kaynaklara goére nelerin yapilabilecegine bagldir.

. htiyag duyulan érneklem biiyiikliigii evren degerin tahmini icin dngoriilen
sapma miktarinin (ulagilmasi tahmin edilen dogrulugun), evrenin varyansinin,
tahmine iligkin kabul edilen giiven diizeyinin bir fonksiyonu olarak ifade edile-
bilir. Evreni temsil eden 6rneklem biiyiikliigiiniin (n) hesaplanmasinda kullani-
lacak formiil aragtirmanin odag: (problemi) olan degiskenin siirekli veya siireksiz
olmasina ve d6rnekleme yontemine gore degisiklik gosterir. Asagida basit seckisiz
orneklemede siirekli ve siireksiz degiskenler i¢in drneklem biiyiikliigiinii hesap-
lamada kullanilan formiillere ve izlenecek agamalara ait bilgilere yer verilmistir
(Cingy, 1994).
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Siirekli Degiskenlerde Tahmin

Yillik ortalama gelir miktari, akademik bagar1 puanlar1 gibi siirekli degis-
kenlerin olgiilecegi bir ¢aligmada evren ortalamasinin tahmini i¢in n 6rneklem
bityiikliigiinii hesaplamada kullanilacak formiil su sekilde yazilabilir. Asagida ve-
rilen formiillerde gegen teknik kavramlara agina olunmamasi durumunda temel
istatistik kitaplarina bakilmasi 6nerilir.

N

"o 1+%°f
no=[(tx5)/d]2

Burada: N evren bityiikliigiinii, n belirlenmesi hedeflenen 6rneklem biiyiik-
ligiing, t gliven diizeyine kargilik gelen t degerini, S ise standart sapmay1 gosterir.
Sapma miktari olarak da bilinen d, aragtirmada evrenin 6zelligine iliskin yapilacak
tahminle ilgili tolere edilmek istenen arahk genisligini (dogruluk derecesini) ta-
nimlar. Alper ¢aligmasi igin segecegi 6rneklemden akademik bagar: ile ilgili evren
i¢in yapacag: ortalama tahminin evrenin gergek degerinden 100liik puan siste-
minde en fazla F 5.0 puanlik farklarim tolere edecekse sapma (hoggorii) miktari
(d) .05 olur. Eger, (n ;, /N) < .05 ise n , 6rneklem biiyiikliigii igin iyi bir tahmin olur.

Ornek: Ankara ili 6rneginde lise 6grencilerinin akademik ozyeterliklerini
etkileyen faktorleri incelemeyi amaglayan bir aragtirmada, evren biytikligi N =
10.000dir. Akademik ozyeterlik siirekli bir degisken olarak 6l¢tilmistiir. Cevap-
layic1 yanitlan igin Likert tipi besli derecelendirme olgegi kullanilmigtir. Madde
bazinda verilen cevaplar temelinde ortalamanin tahmini i¢in sapma (hosgorii)
miktar1 d = 0.05 puan ve standart sapma 0.5 puan olarak tahmin edilmis, giiven
diizeyi (1- a) = 0.95 alinmugtir. Ornek durum igin gergek puan 3.00 kabul edilir-
se, orneklemden tahmin edilecek ortalama puanin miimkiin olan 100 6rneklemin
95’inde “3.00 F 0.05” sinurlan iginde, 5’inde ise bu sinirlar disinda kalabilecegi
kabul edilmig olunur. Giiven diizeyine kargilik gelen t degeri 1.96dir. Ornegimiz
i¢in 6rneklem biiyiikliigii agagida verilen adimlar izlenerek hesaplanir.

n, = [(t x $)/d)? formiiliinde degerleri yerine koydugumuzda;

n = [(1.96 x 0.5) /0.05]2=384.16 olur.

n=[n,/(1+(n,/N))] formiiliinde n, ve N degerlerini yerine koydugumuzda;
n = [384.16/(1+(384.16/10000))] = 384.16 / 1.0384 = 369.95 olur.

Buna gore 6rneklem bityiikliigii 370 alinabilir.
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Siireksiz Degiskenlerde Tahmin

Belli bir 6zellige sahip olma durumuna gore bir simflandirmanin yapildign
(0rnegin belli bir goriise sahip olup olmama, belli bir kategoriye girip girmeme)
6lgme islemlerinde, elde edilecek veriler, yani 6lgiilen degisken siireksiz olacaktir.
Bu gibi durumlarda belli 6zellige sahip birimlerin oranlarinin tahmini igin n 6r-
neklem biiyiikligiinii hesaplamada kullanilan formiil sudur:
nO

n=
n, -1

1+

n, = (ttPQ)/ d?

P belli bir 6zelige sahip olma, Q olmama oranini yansitir. Evren i¢in P tahmi-
ni yoksa P = Q = 0.5 alinabilir ve bu durumda varyans (PQ) en yiiksek degeri (.25)
alir ve bu sekilde en bityiik 6rneklem biiyiikligiine ulagilir.

Ornek: Ankara ili 6rneginde lise dgrencilerinin bdliim tercihleri ile demog-
rafik 6zellikler arasindaki iligkinin incelenmesinin amaglandig bir ¢aliymada, ev-
ren biyliklagi N = 20.000dir. Evren tahmini i¢in sapma miktan d=.05, giiven
diizeyi (1-a) = 0.95 alhinmugtir. Aragtirmanin odag: olan béliim tercihi siireksiz
bir degiskendir. Aragtirmacinin 6grencilerin herhangi bir béliimii tercih etme ola-
sihgiyla ilgili bir ongoriisii yoktur. Bu nedenle uygun 6rneklem biyikligi igin
en biiyiik varyans verecek gekilde p degeri (bir boliimii tercih etme olasihig) 0.5
olarak alinmigtir. Bu durumda o béliimii tercih etmeme olasihg q = (1-p) = 0.5
ve pq = 0.25 olur. Giiven diizeyine kargilik gelen t degeri 1.96’tir. Ornegimiz igin
orneklem biiyiikliigii asagida verilen adimlar izlenerek hesaplanr.

n, = (t2x pq) / d? formiiliinde degerleri yerine koydugumuzda;
n, = (1.96? x 0.25) / 0.05% = 0.9604 / 0.0025 = 384.16

n=n_/[1+(n,-1)/N]formiiliinde n ve N degerlerini yerine koydugumuz-
da;

n=384.16/ [1 + ( 384.16 - 1) / 20000] = 384.16 / 1.0191 = 376.96 :

Buna gore 6rneklem biiyiikliigii 377 alinabilir.
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Orneklem bitylikligiiniin hesaplanmasinda izlenecek agamalar su gekilde
Ozetlenebilir:

1. Orneklemlerden elde edilecek tahminlerin evrenin gergek degerinden ne
kadarlik bir sapma (d) gostermesi durumunda tolere edilebilecegi; giiven
diizeyi (1 - a) kararlagtirilir ve buna karsilik gelen t degeri istatistik ki-
taplarinda yer alan serbestlik derecesine gore t degeri (sonsuz serbestlik
derecesi igin olan deger) tablosundan bulunur.

2. Evrene iligkin parametre degerleri (siirekli degiskenler igin S?, siireksiz
degiskenler igin pq) bilinmiyorsa tahmin edilmelidir. Duruma gére bu
amagla agagidaki yollardan biri kullanilablir:

a. Orneklem biiyiikliigii iki asamada tamamlanir. Ilk agamada n, biiyiiklii-
giinde bir 6rneklem segilir ve veriler toplanir. Bu verilerden varyans tah-
min edilir ve formiilde yerine konularak n érneklem biiyiikliigii tahmin
edilir. Eger, n; < n ise aradaki fark tamamlanarak uygulama yapilacak
tiim orneklem bityiikliigiine ulagilir.

b. Daha 6nce yapilmig benzeri aragtirmalarda elde edilmis varyans tahmin-
leri kullanilabilir.

c. Evrenin élgiilen 6zellikle ilgili yapisi iyi biliniyorsa varyans (S?) normal
dagilim 6zellikleri dikkate alinarak tahmin edilebilir. Normal dagilim s6z
konusu ise puanlarin dagilim genigligi F 4.0 S arahiginda degisir. Bu da S?
i¢in iyi bir tahmin yapma imkani verir.

3. Kararlastirilan parametre (sapma miktari, t-tablo degeri, standart sap-
ma) degerleri ilgili formiilde yerine konularak uygun 6rneklem biyiklii-
gt (n) hesaplanir.

Bir aragtirmada evren homojen alt evrenlerden olusuyor ve her bir alt evren
icin sapma miktar1 farkh 6ngoériilityorsa, 6rneklem biiyiikligi her bir alt evren
i¢in ayn tahmin edilir ve toplamlarindan toplam 6rneklem biiyikliigiine ulagilir.
Yine bir bagka ¢aligmada birden ¢ok konu sorgulanabilir. Bu durumda ilk olarak
her bir konu igin ayn 6rneklem biiyiikliigii tahmin edilir. Daha sonra aragtirma-
nin kaynaklarina, olanaklarina gore karar verilir. Eger kaynaklar yeterli ise hesap-
lanan en biiyiik, en uygun 6rneklem bityiikliigii; kaynaklar yeterli degilse en kiigiik
olam kullanilir.

Aragtirmalarda ¢ok degiskenli istatistik kullanilacaksa 6rneklem biiyiikli-
glinii tahmin etmeden Once istatistigin sayiltilarinin incelenmesi 6nerilir. Ciin-
ki istatistikler igin uygun 6rneklem biiyiikliigii konusunda temel alinan 6lgiitlere
gore orneklem biiytikliigii igin alt sinirlar degiskenlik gostermektedir. Siirekli de-
giskenler i¢in varyans tahmini ve sapma miktar1 ¢ok degiskenlik gosterdigi i¢in
orneklem biiyiiklagini kararlagtirmada kullanilabilecek tablolarin hazirlanmasi
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yoluna gidilmemekte, 6nerilen formiiller kullanilmaktadir. Siireksiz degiskenler-
de evren igin p tahminleri kolayca yapilabilir ve belli sapma miktarlar ve giiven
diizeyleri igin tablolar hesaplanabilir. Tablo 3.1’de 5 farkli sapma miktar1 ve .95 ve
99 giiven diizeyleri (sirasiyla .05 ve .01 anlamlilik diizeyi) i¢in belli evren biiyiik-
likleri i¢in uygun 6rneklem biiyiikliikleri gosterilmigtir.

Tablo 3.1. Siireksiz degiskenlerde farklh sapma miktarlar: igin uygun orneklem
biiyiikliikleri (birinci satir a=.05, italik olan ikinci satir a=.01)

Not: Bu tablo, Cingi'dan (1994, 25) uyarlanmigtur.
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Evren

OzET

Evren, arastirma sonuglarin gegerli olacag, genellenecegi biiyiik grup.

Evren birimi, sonuglarin gegerli olacag evreni temsil edecek onun simirls
bir parcasidr.

Evren deger (parametre), evrenden elde edilen verilerden hesaplanan ve
evreni betimlemek icin kullamlan degerlere denir.

Sayim, evrenin tiim birimlerine ulasilarak bilgilerin toplanmasidir.

Hedef evren, aragtirmacimin ulasmak istedigi ideal segimi; ulagilabilir ev-
ren, arastirmacinin ulagsabilecegi, gercekgi segimi olan somut evrendir.

Orneklem

Orneklem, ozellikleri hakkinda bilgi toplamak igin ¢alisilan ve evrenden
segilen onun simrh bir parcasidir. Orneklem deger (istatistik), 6rneklem-
lerden elde edilen verilerden hesaplanan ve orneklemi betimlemede kulla-
milan degerlere denir.

Ornekleme, evrenden Grneklem igin birim ¢ekme islemine denir.

Evrenden orneklemi olusturmada temel alinan birime érnekleme birimi
denir. Ornekleme birimi eleman ise siirec eleman drnekleme, grup ise
kiime (grup) drnekleme olarak isimlendirilir.

Gozlem birimi, hakkinda bilgi toplanan ve evrenin en kiigiik parcast olarak
tammlanabilen ve arastirmamn bilgi kaynag durumunda olan birimdir.

Ornekleme

@

Seckisizlik, orneklemede temel alinan birimlerin orneklem igin segilme
olasiliklarinin esit olmasidsr. Bu ilke, birimlerin 6rnekleme secilme durum-
larinin birbirinden bagimsiz olmasim da gerektirir.

Tek agsamal: rnekleme, ornek igin evrenden birim cekme isleminin tek
asamada tamamlanmasimi; ¢ok agamalr rnekleme ise, iki ya da daha
fazla asamada tamamlanmasim gosterir.

Segkisiz ornekleme yontemleri, evrenden Grneklem icin birim cekme is-
leminin seckisizlik ilkesine uygun olarak yapilan ornekleme yontemlerini
tamimlar.
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Basit segkisiz drnekleme, olusturulan evren listesinden birimlerin
segkisiz olarak ¢ekilmesi stirecini tammlar.

Tabakals ornekleme, evrendeki alt gruplarin evrendeki agirliklar:
oramnda oOrneklemde temsil edilmelerini saglamayr amaglayan bir
ornekleme yontemidir. Alt evrenlerden ornekleme alma islemi basit
yansiz Ornekleme ile gerceklestirilir.

Seckisiz olmayan ornekleme yiontemleri, 6rnekleme alinacak birimlerin
seckisizlik ilkesine bagh olmaksizin belirlendigi yontemlerdir.

o

Sistematik ornekleme, ornege alinacak N/n islemi ile bulunan k
katsayisina kadar olan araliktan segilen bir baslanig noktas érnek icin
birinci birimi, bundan sonra gelen her "k"ninci birimin de ornekleme
segildigi yonteme denir.

Amagl ornekleme, calismamn amacina bagh olarak bilgi acisindan
zengin durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina ola-
nak taniyan bir yontemdir.

Uygun drnekleme, zaman, parave isgiicii agisindan var olan ssmrliliklar
nedeniyle orneklemin. ulagilabilir, kolay uygulama yapilabilir birim-
lerden segilmesi yontemidir.

Orneklem biiyiikliigii, nicel arastirmalarda incelenen siirekli ve siireksiz
degiskenlere gore farkli formiiller kullanilarak hesaplanir. Nitel arastirma-
larda ise orneklem biiyiikliigiinii hesaplamamn belli bir kural yoktur ve
temelde olanaklar ile arastirmanin amacina gore kararlastirilir.
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VERILERIN TOPLANMASI

Kazanimlar

Bu béliimiin sonunda;

o Oleme ile ilgili temel kavramlar: tanimlayabilecek,

o Olgme sonuglarinin giivenirlik ve gegerlik 6zelliklerini tammlayabilecek,

©  Verilerin ozelliklerine gore ne tiir gegerlik ve giivenirlik analizlerinin
yapilabilecegini agiklayabilecek,

O Anket gelistirmenin ve uygulamanin yollarim agiklayabileceksiniz.

O Gozlem ve goriisme yoluyla verilerin nasil toplanacagini tanimlayabileceksiniz.

Icindekiler

1 Olgme

Q Olgme araglarimn simiflandirilmast
Q Giivenirlik

[ Gegerlik

D Madde analizi

L Anket gelistirme

A Gozlem

(B8] Goriisme

A Ozet
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OLCME

“Bilimsel aragtirma herkesin neler gérdugtinti gérmek
ancak herkesten farkh dugtinmektir.”
Anonim

Bilim, kuramsal yap1 ve gozlem yoluyla iiretilen veriler olmak iizere iki temel
sisteme dayanir. Matematik ve sembolik mantik gibi disiplinlerde gézleme dayal
veri yoktur. Buna karsin fizik, psikoloji ve sosyoloji gibi bilimler hem kuramsal
hem de gozleme dayali verilere sahiptir. Bilimde kuramsal yapilarla deneysel yapi-
lar arasindaki iliski, 6l¢me yoluyla kurulur (Baykul, 2000). Bilimde, olaylar arasin-
daki iligkilere dair kurulan hipotezlerin, kuramlarin dogruluklarinin test edilmesi
gozleme dayah uygulamah aragtirmalar gerektirir. Aragtirmalarin basarisi ise, 6n-
celikle uygulamada elde edilen gézlemlerin, 6l¢gme sonuglarinin “ne kadar tutarh
olduguna” ve “6l¢mek istedigimiz ozelligi ne kadar yansittigina” baghdir. Birinci
soru 6l¢me sonuglarinin giivenirligi (reliability), ikinci soru ise gegerligi (validity)
ile ilgilidir. Olgme ile ilgili kargilagilabilecek bir bagka kavram da testlerin kul-
lanighhgidir. Bir testin kullanigh olmasi, onun cevaplayicilar tarafindan kolayca
okunabilir ve cevaplanabilir olmasiyla ilgilidir. Kullanigh bir testi alan kisinin ce-
vaplamada istekli ve samimi olacag ifade edilebilir.

Olgmenin literatiirde pek ¢ok tanimi vardir. Turgut (1977) élgmeyi, “bir ni-
teligin gozlenip gozlem sonucunun say1 veya bagka sembollerle gosterilmesi” ola-
rak tanimlar. Baykul'a (2000) gore 6l¢me, “gercek diinyanin elemanlarini say1 veya
sembollerle ifade eden bir model'dir. Baykul, 6l¢me isleminin ii¢ temel bilegenine
dikkat geker: a) Olgiilecek nitelikler, b) niteliklerin eslestirilecegi say1 veya sem-
boller, kisacasi semboller, c) birey ya da nesnenin 6lgiilen nitelikle ilgili miktarla-
rinin, diizeylerinin belirlenmesinde temel alinacak 6l¢me kurallar.

Sonug olarak, 6lgme birey ya da nesnelerin niteliklerinin uygun araglar kul-
lanilarak gozlenip gozlem sonuglarimin sembollerle ifade edilmesi olarak tanim-
lanabilir. Birey ya da nesnelerin olgiilen 6zelliklerine iligkin elde edilen 6l¢me so-
nuglarinin belli matematiksel nitelikleri vardir. Bu matematiksel nitelikler, 6l¢iilen
degiskenlerin 6l¢me diizeylerini gosterir. Pek ¢ok ¢aliyjmada 6lgek tiirleri olarak
da tammlanan 6l¢me diizeyleri ve bunlarin kargilagtirmali bir degerlendirmesi
agagida verilmigtir (Kokld, Biiyiikoztiirk ve Cokluk, 2007):

Siniflandirma 6lgegi: Bu 6lgekle elde edilen puanlar miktar gostermez, sa-
dece bir kisi ya da nesneyi tanimlamak (isimlendirmek) i¢in kullanilirlar. Simif-
landirmada kategoriler a) homojen olmals, b) karsilikl birbirini digta tutmal ve
c) kategoriler arasinda sirali iligkiler hakkinda higbir sayilt: olmamalidir. Ornek
verilecek olursa, kentsel kokenli olup olmama denildiginde, bu degiskenin yuka-
rida belirtilen iig¢ kurah kargilamas: gerekir. Burada kentsel kokenliler kategorisin-
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deki tiim cevaplayicilar homojendir. Kentsel kokenli olmayanlar ise kendi iginde
homojendir. Bu degiskenin kategorileri birbirini digta tutar, yani bagimsizdir. En
diisiik 6l¢me seviyesini anlatir. Bu 6l¢ek diizeyinde elde edilen veriler i¢in frekans-
lar gikartilabilir, yiizdeler hesaplanabilir, kay-kare testi yapilabilir ve iligki dl¢iisii
olarak baglanti (olabilirlik) katsayisi bulunabilir.

Siralama 6lgegi: Bir degisken bu 6lgek kullamilarak 6lgiildiigii zaman, puan-
lar sira dizisini gosterir. Ornegin, 1 puani degiskenin en diisiik ya da en yiiksek
degerini gosterirken, 2 puam ikinci en diigitk ya da en yiiksegini gosterir. Bu 61-
cekte her bir puani ayirmada esit bir 6lgme birimi yoktur. iliskiler eitligin olma-
dig1 terimlerle ifade edilirler, a<b, a>b gibi. Bu dlgekte karsilagilan iligki tipleri;
daha biiyiik, daha kétii, daha saghkli, daha prestijli seklinde olabilir. Bir fakiiltenin
akademik béliimlerini prestijlerine goére siralayabiliriz, ancak kimya boliimiiniin
fizikten kag kat daha prestijli oldugunu sdyleyemeyiz. O halde bu dlgekte, temel
ozellik siralamadir. Ogrencileri bagar1 puanlarina, subaylar riitbelerine, okullar:
Ogrenci sayilarina gore siralama boyledir. Bu dlgekte kullanilan uygun istatistik-
ler ortanca, yiizdelik, ¢eyrek sapma, sira farklari korelasyon katsayus, isaret testi,
Mann-Whitney U testi vb.dir.

Aralik 6lgegi: Bir degisken aralikh bir 6lgek kullanilarak dl¢iildiigii zaman, her
puan bir miktar1 gésterir ve her puan ayiran esit 6lgme birimi vardir. Ornegin 2 ve
3 arasindaki fark, 3 ve 4 arasindaki farka esit kabul edilir. Bu 6l¢me biriminin keyfi
bir baglangi¢ noktas: vardir ve bu nokta sifir ile tanimlanabilir; ancak sifir dlgiilen
ozelligin yoklugunu gostermez. Sicaklik aralikh bir 6lgek ile 6lgiilebilen bir degis-

_kendir. Burada sifir derecelik élgiim sicakhigin olmadig1 anlamini vermez. Ornegin
tiniversite sinavinda kullanilan testlerin, zek4, kisilik, yetenek, ilgi vb. 6zellikleri 6l-
gen standart testlerin, sicakhg 6l¢mede kullanilan termometrenin baslangi¢ noktasi
boyledir. Bu olgekte uygun istatistikler olarak aritmetik ortalama, standart sapma,
pearson korelasyon katsayisy, t-testi, F-testi (varyans analizi) kullanilabilir.

Oran 6lgegi: Sadece bu 6lgekle elde edilen puanlar, degiskenin gergek mikta-
rin1 yansitir. Ciinkii puanlar gergek miktari olger, olgekte esit 6l¢me birimi.vardir
ve sifir degeri gergekten ilgili degiskenin sifir olan miktarini gosterir. Aralik olgegi
keyfi bir sifir noktasi kullanirken, bu 6lgek gergek sifir (0) degerini kullanir. Bu ne-
denle oran dlgekleri negatif sayilar icermez ve bu 6lgekte oransal karsilagtirmalar
yapilabilir; yani 4 i¢in "2’nin 2 katidir' denilebilir. Psikolojik aragtirmalarda oran-
h 6lgekler nicel degiskenleri 6lgmede kullanihr. Ornegin bir testte yapilan hata
sayisl, birisinin sahip oldugu arkadas sayis1 veya bir giinde harcanan kalori gibi.
Sonug olarak bu dlgekte temel 6zellik baglangi noktasi olarak bir sifir degerinin
olmasi ve bu sifir noktasinin yoklugu gostermesidir. Bu noktaya gergek sifir ya
da mutlak sifir ad1 verilir. Uzunluk ve agirhik élgiileri bu diizeyde elde edilen iki
degiskendir. Olgekte kullanilan uygun istatistikler arasinda énceki 6lgeklerde kul-
lanilabilenlere ek olarak geometrik ortalamay sayabiliriz.
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Olgmede Hata

Olgme sonuglarina élgme aracina, 6l¢meyi yapan kigiye ve dlgme kogulla-
r1 gibi pek ok faktore bagh olarak hata karigmus olabilir. Gozlenen bir 6zelligin
gergek degerine 6lgmeye karisan hatalar nedeniyle ulagilamadigindan gergek de-
ger, gozlenen puanlara dayal olarak tahmin edilmeye ¢aligilir. Klasik Test Teorisi
(KTT), gergek degerin tahmininde sikhikla kullanilan istatistiksel modellerden bi-
ridir. KTT’ye gore evrenden yansiz olarak segilen bir birey i¢in X gozlenen puani,
T gergek puani ve E hata puanini gostermek tizere, “X=T+E” esitligi kullanilarak
tanimlanir (Croceker ve Algina, 1986). Esitlikten anlagilacagi gibi, hata puani azal-
dik¢a, gozlenen puan gergek puana yaklagacaktir. Olgme sonuglarina karigan ve
gozlenen puanlarin gergek puanlardan uzaklagmasina neden olan hatalar sabit,
sistematik ve tesadiifi (seckisiz, yansiz) hatalar olmak iizere lige ayrilir (Baykul,
2000; Ozgelik, 1992; Turgut, 1990).

Ol¢mede sabit hata, her 6l¢iime ayni oranda ve aym yénde yanstyan, yani her
bir 6l¢me igleminde ayn1 miktarda yapilan hatadir. Ornegin, bir markette kullani-
lan terazinin bozuk olmasi nedeniyle her 1 kg igin 100 gr eksik tartmasi; 6gretme-
nin testten alinan puanlara 5 puan eklemesi sabit hatadir. Olgmeye karigan sabit
hatalar puanlarin ortalamasim degistirirler, ancak hata tiim olgiimler i¢in aym
miktar ve yonde oldugundan standart sapmay1 degistirmezler. Kiitlenin 6lgiilmesi
orneginde bir kg igin yapilan 100 gr sabit hata dikkate alindiginda, agirlig1 3 kg
olan bir iiriin i¢in hata miktar1 300 (=3x100) gr olur ki bu bir sistematik hatadur.
Ogretmenin yazisinin giizel olan grencilere gereginden fazla puan vermesi veya
sinif i¢i katilimini diisiinerek bir 6grencinin sinav puanina 5 puan eklemesi de sis-
tematik hataya 6rnektir. Sistematik hata puanlayicinin yanhihgina veya 6lgiilen bi-
yikliige gore degisir. Gorildiigi gibi sabit ve sistematik hatalar 6l¢me aracindan
veya Ol¢meyi yapan kisiden kaynaklanir. Buna kargihik tesadiifi hata, kaynag net
olarak belli olmayan hatadir. Sabit ve sistematik hatalar kontrol edilebilmelerine
kargin, 6lgme sonuglarina pozitif ya da negatif yonde karisabilen tesadiifii hatalar
kontrol edilemezler. Tesadiifi hatalar 6l¢meyi yapan kisinin dikkatsizligi (puanla-
r1 yanlis toplamasi vb.), dlgme ortam, sans basarisi, grencilerin 6l¢me anindaki
psikolojileri gibi degisik nedenlerle ortaya ¢ikabilir.

OLCME ARAGLARININ SINIFLANDIRILMASI

Bireylerin gesitli 6zelliklerini 6l¢gmek amaciyla kullanilan araglar, genis an-
lamda, “test” olarak tanimlanirken, dar anlamda akademik bagariy1 6lgen ¢oktan
secmeli testler i¢in kullamlmaktadir (Baykul, 2000)..Oner (1997) bireylerin yete-
nekleri, performanslari, motivasyonlari, tutumlari, kaygilan gibi 6zellikleri hak-
kinda bilgi toplamak amaciyla birbirleriyle iligkili sorulardan olusturulan 6lgme
araglarimi psikolojik testler olarak tanimlar. Anastasi'ye (1982) gore psikolojik
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testler, temelde davraniglarin nesnel ve standardize edilmis 6l¢ciimleridir. Testler
olgiilen nitelige gore, a) giig testleri ve b) tipik davranig testleri olarak ikiye ayrilir.
Akademik bagari, yetenek, zeki gibi biligsel davraniglarin ol¢iildiigii testler giic
testleri ya da maksimum performans testleri olarak bilinir. Kisilik, ilgi, tutum gibi
ozelliklerin 6lgiilmesini konu alan testler ise tipik davrans testleri olarak goriiliir
(Oner, 1997).

Sosyal bilimler alaninda sik kullanilan bir bagka 6l¢me arac ise ankettir. Ai-
kene (1997) gore anket, cevaplari siirekli olmaktan ¢ok siireksiz kategoriler kulla-
nilarak elde edilen ve siniflama diizeyindeki 6l¢meleri yansitan sorulardan olusan
bir 6l¢me aracidir. Bununla birlikte boliimiin sonraki kisimlarinda da agiklandig:
lizere anketlerde aym kavrami 6l¢meye yonelik iligkili soru tipleri de kullanilabil-
mektedir. Buna kargin soyut psikolojik kavramlarin gostergeleri yoluyla 6lgiilme-
sinde kullamlan psikolojik 6l¢me araglari, bireylerin belli bir niteligini 6lgmeye
yonelik iligkili sorulardan olugur. Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan 6l¢me arag-
larindan biri olan anket, bu boliimde ele alinmigtir. G6zlem ve goriisme teknik-
leri ise bu boliimiin son konusu olarak ele alinmigtir. Psikolojik 6l¢me araglar,
bu kitabin kapsami diginda tutulmugtur. Bu tiir araglar igin ilgili alan kitaplarina
bakilmasi 6nerilir.

Arastirmaci ihtiyag duydugu verileri toplamak amaciyla bulundugu kiiltiir
i¢inde olgme aracimi kendisi gelistirebilir. Bir diger ¢6ziim ise, aym yapiyi, kav-
ramlar1 6lgmek amaciyla farkh kiiltiirlerde gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik ba-
kimindan tatmin edici olan bir test uyarlanabilir. Bulunulan kiiltiire 6zgii 6l¢gme
aracinin gelistirilmesi daha ok tercih edilen bir yontemdir. Ancak 6zellikle aras-
tirmacinin gelistirmek istedigi nitelikle ilgili alan uzmanlg konusunda sorunla-
rin bulunmas, kiiltiirlerarasi kargilagtirma yapma gibi mantikli nedenlere bagh
olarak uyarlama yapilabilir. Test gelistirmenin agamalar1 agsagida verilmis ve Sekil
4.1’de gosterilmistir.

Test, 6lgek gelistirmenin agsamalari su gekilde tanimlanabilir (Crocker ve Al-
gina, 1986; Cronbach, 1984; DeVellis, 2003):

1. Testin amacinin belirlenmesi: Testin kimlere (hedef kitle) uygulanacag
ve test puanlarinin hangi amaglarla kullanilacaginin kararlagtirilmasu.

2. Test ile olgiilecek ozelliklerin belirlenmesi: Tutum, kaygi, motivasyon,
akademik basari, 6zyeterlik gibi olgiilmesine odaklamlan kavramlarn,
yapilarin belirginlestirilmesi.

3. Olgiilecek 6zellige en uygun madde tiirlerinin segilmesi ve literatiire, go-
riigmeye, gozleme ve uzmana dayah maddelerin yazilmasi (madde havu-
zunun olugturulmasi).

4. Test maddelerin olgiilecek 6zelligi 6lgmedeki yeterligine yonelik teknik
denetimden gegirilmesi ve dil agisindan anlagilirliginin incelenmesi.
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5. Uzman goriigii ahnarak test maddelerinin diizeltilmesi ve yonergesi ve
sorular ile birlikte 6n deneme formunun olugturulmasi. Miimkiinse,
formun yonergesinin ve sorularinin anlagilirhini, uygulama ortamini ve
siiresini genig uygulama 6ncesinde kiigiik bir grup iizerinde deneyerek
degerlendirilmesi. Ulagilan sonuglara gore testin uygulama formuna son
seklin verilmesi.

6. On uygulamanin (denemenin) yapilmasi.

7. On uygulamadan elde edilecek verilere dayali olarak test istatistiklerinin
hesaplanmasi ve madde analizlerinin yapilmas ve teste son seklinin ve-
rilmesi. Bu agama, testin psikometrik 6zellikleriyle ilgili olarak gegerlik
ve giivenirlik analizlerini kapsar.

i Test ile olgiilecek Madde yazim ve Teknik denetim ve
Teggﬁ;’:{f;;m j oszelliklerin :> madde havuzunun dil anlagihrliginin
belirlenmesi olusturulmasi incelenmesi

U

Testin psikometrik U riisii al
ozelliklerinin On uygulamanin Zman gortiy alma
belirlenmesi C yapilmast c On deneme formunun

(gegerlik ve giivenirlik) olugturulmasi

Sekil 4.1. Test Gelistirmenin Asamalar

Bir testin, 6lgegin uyarlanmas: siireci siiphesiz test gelistirme siirecinden bazi
farkliliklar gosterir. Uyarlama, sadece aracin maddelerinin degil, yonergelerinin
ve madde cevap seceneklerinin de uyarlanmasini igerir. Olgek uyarlama siireci
Hambleton ve Patsula (1999) ve International Test Commission’in (2000) 6nerdigi
kiiltiirler aras: 6lgek uyarlamanin siiregleri, ilkeleri dikkate alinarak agagida 7 asa-
mada agiklanmigtir:

1. Aragla 6lgiilmesi amaglanan kavramin 6lgme aracinin gelistirildigi kiil-
tiirdeki anlamuyla, aracin uyarlanmasi diigiiniilen kiiltiirde olup olmadi-
ginin incelenmesi gerekmektedir. Eger bu kavram, uyarlama yapilmak
istenen kiiltiirde de varsa bu yolla kargilagtirma yapilmasimin anlami olup
olmadig1 incelenmelidir.

2. Aragtirmacinin amaci baglaminda 6lgek uyarlamas: ¢aligmasinin, 6lgek
gelistirmekten daha uygun olup olmadigina karar vermesi gerekir. Uyar-
lama galigmasinin avantajlarinin yam sira sinirhihiklar: da degerlendiril-
melidir. Bu agamada son olarak uyarlama izni alinmahdir.
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Bir 6l¢me ve degerlendirme uzmaninin da bulundugu her iki dile hakim
ve bu kiiltiirlere agina olan ve ayni1 zamanda test yapis1 hakkinda bilgisi
olan uzman gevirmenlerden bir grup olusturulur. Daha sonra 6l¢gme ara-
cinin uygulama ve puanlama y6nergesi, varsa el kitabi, maddeleri ve ce-
vap segenekleri orijinal dilden aracin uyarlanacag: iilkenin diline gevrilir.
O kiiltiir igin gerekli uyarlamalar uzmanlardan olusan grup tarafindan
yapilir ve arag tekrar orijinal diline gevrilerek kargilagtirma yapilr.

Aracin uyarlanmis bigimi tekrar gozden gegirilir ve gerekli diizeltme-
ler yapilir. Aracin iki formu arasinda anlamsal (kelimelerin anlamlar1),
deyimsel (yasamda kullamlan deyimlerin anlami), deneyimsel (dene-
yimlerin varlig1 ve anlamlan) ve kavramsal (kavramlarin aym baglamda
kullanilmas1) agidan esitligin saglanip saglanmadiginin kontrol edilmesi.
Bu agama, 6lgegin dilsel egdegerligi i¢in mantiksal yolla uzman goriigiine
dayali galigmalari kapsar. Bu siireg, 6lgegin dilsel egdegerligi i¢in uzmana
dayah bir ¢aliymay: kapsar ve mantiksal agidan diizenlenmesini igerir

Testin orijinal formu ile uyarlanmig formunun dilsel esdegerligi igin is-
tatistiksel yolla kamit bulmak igin, a) testin orijinalinde kullanilan dili iyi
konusgan bir gruba orijinal ve uyarlanmis 6lgek belli bir arahkla iki kez
uygulanir veya b) belli bir 6lgiite (yas, cinsiyet vb.) gore segilmis bir gru-
ba orijinal, aym olgiitleri kargilayan denk bagka bir gruba da uyarlanmig
form uygulanir. Sonuglar arasinda tutarlihk olmasi, dilsel esdegerligin
kanit1 olarak sunulur. Iki puan seti arasinda fark olmamasi da dil esde-
gerliligi i¢in beklenen bir durumdur.

Olgek, uyarlanacag kiiltiirde uygulanmas diisiiniilen gruba benzer bir
gruba uygulanir. Bu uygulamadan elde edilen puanlar tizerinde faktor
analizi yapilarak olgegin yap: gegerligi (faktor yapisi) degerlendirilir. Yap:
gegerligi i¢in agimlayici (exploratory) ve dogrulayic (confirmatory) fak-
tor analizleri kullanilabilir. Analiz ile ortaya ¢ikan yap: 6lgegin orijinal
faktor yapisi ile kargilagtinlmalidir. Ayrica bu uygulamanin sonuglari
dikkate alinarak madde analizleri yapilmaldir.

Olgegin uyarlanmg faktor yapisi tanimlanmig formu igin gegerlik ve gii-
venirlik ¢aligmalari1 yapilmalidir. Giivenilir olmayan bir 6l¢me araci ge-
gerli de olamayacagindan, 6ncelikle 6lgegin, temelde 6l¢me sonuglarinin
giivenirlik diizeyinin belirlenmesi gerekir.
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™\ r~ 1k vonla ceviri
yonlii geviri

Olgiilmesi amaglanan j Uyarlama mi? 3 5
[ kavramin kiiltiirdeki yeri (6lgme arac,

y . yonergeleti vb.)

U

Uygulama ve analiz (" Dil esdegerligi Alan uzman
" (bir gruba orjinal ve geviri . s
(yap: gegerligi ve madde formunu uygulama veya denk (orjinal ve gevirinin

analizi) y, \_ gruplara uygulama) incelenmesi)

Faktor yapisi tammlanmg
olgegin gegerlik ve giivenirlik
¢ahismalarinin yapilmasi

Sekil 4.2. Test uyarlama asamalar

Olgek uyarlama siireci, gegerlik ve giivenirlik ile ilgili kanitlarin toplanmas:
ile tamamlanir. Ancak, arastirmaci, bu agamadan sonra uyarlanms 6lgege iliskin
norm degerlerini belirlemeye yonelik galigmalar yapabilir. Olgekten alinan puan-
lar “ham puanlar’dir. Ham puanlar bireyin 6lgiilen nitelik agisindan durumunun
ne oldugu hakkinda bilgi vermezler. Bireyin aldig1 puan, bir referans gruba gore
kargilagtirildig1 zaman anlam kazanur. Yas, cinsiyet, sinif ve egitim gibi degiskenler
icin yiizdelik ve/veya standart puanlar gibi gesitli normlar gikartilabilir. Olgegin
uyarlanmig formuna yonelik, kullanicilar igin uyarlama siirecinin anlatildig: bir el
kitab1 hazirlanmasi ise norm ¢aligmasinin son agamasini olusturur.

GUVENIRLIK

Temel Kavramlar

Olgme sonuglarinin giivenirligine iliskin pek ok tanim yapilmistir. Orne-
gin, Turgut (1990) giivenirligi, 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan arinmanin
bir ol¢iisii; Crocker ve Algina (1986) ise belli bir 6zelligi 6lgmek amaciyla yapilan
ol¢melerin aym bireyler tizerinde benzer sartlarda tekrar edilebilirligi olarak ta-
nimlamustir.

Uygulamada giivenirlik kavraminin ¢ farklh anlamda kullamldig: goriil-
mektedir (Baykul, 2000). Olgmenin amacina uygun olarak yeterli duyarlikta ol-
mayan bir aragla yapilan 6l¢gmeler, daha duyarh bir aragla yapilanlara gére daha
az giivenilirdir. Burada giivenirlik, duyarlilik anlaminda kullanilmakta olup du-
yarlihk 6l¢me sonuglarinin veya 6l¢me aracinin biriminin biiyiikligi ile ilgilidir.
Olgmenin birimi kiigiildiikge duyarlilhik artacaktir. Bir 6zelligin ayn1 aragla birden
¢ok olgiildiigiinde 6lgme sonuglarinin birbirinden dikkate deger 6lgiide farklilik
gostermemesi, 6l¢me sonuglarinin kararlihigin gosterir. Burada giivenirlik, karar-
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hilik anlaminda kullanilmigtir. Olgmelerdeki kararsizhik, fiziksel lgmelerde 6lgii-
len 6zellikte degisme olmadigindan 6l¢me aracindan veya 6lgmeyi yapan kisiden;
hatta 6lgme aym aragla yapildiginda sadece 6lgmeyi yapandan kaynaklanir. Gii-
venirlik ise bu durumda sadece 6lgme islemiyle ilgilidir. Egitim ve psikolojik 6l¢-
melerdeki kararsizlik ise, arag veya 6l¢meyi yapanin diginda 6lgiilecek 6zellikteki
zamana bagh degisme nedeniyle 6lgiilen ozellikten de kaynaklanabilir. Bir testi
olusturan madde puanlarinin testten elde edilen toplam puan ile dikkate deger
pozitif korelasyon vermeleri ise, 6l¢me sonuglarinin tutarliligs olarak tanimlanir.
Maddelerin 6lgiilmek istenen 6zellik bakimindan benzesik (homojen) olmasi tu-
tarlilig: artiracaktir.

Olgme sonuglarinin giivenirligini hesaplamada kullanilan yontemlere geg-
meden 6nce bu yontemler ile hesaplanan giivenirlik katsayilarimin anlagilmasim
ve yorumlanmasini kolaylagtirmak amaciyla asagida korelasyon katsayisina iliskin
agiklamalara yer verilmistir.

Korelasyon katsayisi, degiskenler arasindaki iligkinin diizeyini ve yoniinii
agiklayan sayisal bir deger olup degiskenlerin 6zelliklerine uygun farkh teknikler
kullanilarak hesaplamir. Degiskenler arasindaki iligkilerin dogrusal oldugu du-
rumlarda siklikla kullanilan pearson korelasyon katsayisi iki degiskenin de siirekli
olmasi ve degiskenlerin normal dagiim gostermesi durumunda onerilir. Degis-
kenler siirekli bir dagilima sahipler, ancak normal dagilim gostermiyorlarsa, iki
degisken arasindaki iliskiyi agiklamak amaciyla Spearman Brown sira farklar ko-
relasyon katsayisi kullanihir (Kéklii, Biiyiikéztiirk, Cokluk, 2007). iki degisken igin
hesaplanan korelasyon katsayisi (r),x), -1.0ile 1.0 arasinda degisik degerler alabilir.
Korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi, mitkemmel pozitif bir iligkiyi; -1.00 olmasi,
mitkemmel negatif bir iligkiyi; 0.00 olmasi, iligkinin olmadigin1 gosterir. Korelas-
yon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-0.99 arasinda olmas yiiksek, 0.69-0.30
arasinda olmasi orta, 0.29-0.01 arasinda olmas: diisitk diizeyde bir iligki olarak
tanimlanabilir. Iki degisken arasinda pozitif bir iligkinin olmasi, 6rnegin denekle-
rin X degiskenine ait degerlerin artmasi durumunda Y degiskenine ait degerlerin
de artma egiliminde oldugunu ya da X degerlerinin diigmesi durumunda Y deger-
lerinin de diiyme egiliminde oldugunu gosterir. Degiskenler arasindaki iligkinin
negatif olmasi ise, degiskenlerden birine ait degerlerin artmasi durumunda diger
degiskenin degerlerinin diisme egiliminde oldugunu gosterir. Agiklanan varyans,
degiskenlerden birinde gozlenen degiskenligin ne kadarinin diger degisken tara-
findan agiklandigini yorumlamada kullanilir ve determinasyon katsayisi olarak da
isimlendirilen korelasyon katsayisinin karesine esittir.

Giivenirlik indeksi ve Giivenirlik Katsayisi. Olgmelere karigan hatalar ne-
deniyle giivenirligin tam olarak bilinemeyecegi, ancak baz1 yontemler kullanilarak
tahmin edilebilecegi ifade edilebilir. Olgme sonuglarinin ne derece giivenilir ol-
dugunu belirlemek igin kullanilan iki kavram, “giivenirlik indeksi” ve “giivenirlik
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katsayis1”dir. Giivenirlik indeksi ile glivenirlik katsaysi birbirine zaman zaman ka-
nstirilan iki kavramdir. KTT temel ahndiginda, gilvenirlik indeksi bir testten elde
edilen gergek ve gozlenen puanlar arasindaki iligkinin derecesini agiklayan kore-
lasyon katsaysi; giivenirlik katsayisi, paralel testlerden (aym ozelligi 6lgen, orta-
lamalari ile varyanslari egit olan testler) elde edilen puanlar arasindaki korelas-
yondur. Giivenirlik katsayisi, gergek puanlar varyansinin (0’%-) gozlenen puanlar
varyansina ( °'§( ) orani olarak da agiklanir (Croceker ve Algina, 1986). Giivenirlik
katsayisi, kuramsal tanimi geregi puanlarda hata olmamasi durumunda (X=T) 1,
gozlenen puanlarin tiimiinde hata olmasi durumunda ise 0 olur. Buradan, giive-
nirlik katsayisinin 0-1 arasinda degisecegi sdylenebilir.

Giivenirlik, testin 6l¢mek istedigi 6zelligi ne derece dogru dl¢tiigii ile ilgilidir.
Testin, 6l¢me sonuglarinin giivenirlik katsayisi olarak hesaplanan korelasyon kat-
sayis1 test puanlarina iligkin varyansin (bireysel puanlarda goézlenen degiskenligin)
ne derece gergek ne derece hata faktériine bagh oldugunu yorumlamak amaciyla
da kullanilir (Anastasi, 1982, 102; Crocker ve Algina, 1986, 116; Oner, 1997, 14).
Ote yandan iki paralel testten elde edilen puanlar igin hesaplanan korelasyon kat-
sayisiin karesi ise, birinci forma ait gézlenen puanlardaki varyansin ne kadarinin
ikinci forma ait gozlenen puanlardaki varyans ile tahmin edilebilecegini gosterir
(Croceker ve Algina, 1986, 116). Ornegin, bir aragtirmacinin iki paralel formdan
elde ettigi puanlar igin giivenirlik katsayisi .80 olsun. Testin elde edildigi grup igin
su yorumlar yapilabilir:

1. Gozlenen puanlardaki varyansin %80’i, 6lgiilen 6zellikle ilgili gergek var-
yansa, %20’si hata varyansina baghdir.

2. Ikinci forma ait gézlenen puanlarin varyansinin (.80)? veya %64’, birin-
ci forma ait gozlenen puanlar varyansina baghdur.

Bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar (puanlar) arasindaki tutarh-
lik olarak da tanimlanabilen giivenirlik, giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda
kullamilan yontemlere gore farkh baghklar altinda incelenmektedir. Giivenirlik
katsayisinin hesaplanmasinda pek ¢ok yontem kullamlmaktadir. Bu yontemler
givenirlik katsayisinin tahmininde kullanilacak puanlarin elde edildigi duruma
gore iki baghkta agiklanabilir (Crocker ve Algina, 1986): a) Tek uygulamaya da-
yah yontemler ve b) iki uygulamaya dayali yontemler. Asagida verilen giivenirlik
katsayilarina iliskin formiillerin tamaminda bilinmeyen evren parametrelerinin
yerine 6rneklem istatistikleri kullanilmgtir.

Tek Uygulamaya Dayali Yontemler

Olgme aracinin érnekleme bir kez uygulanmasindan elde edilen puanlar kul-
lanilarak giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda madde varyansina dayali y6n-
temler ve esdeger yarilar veya testi yarilama yontemleri olmak iizere iki gruptan
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soz edilebilir (Croceker ve Algina, 1986). Bu siniflandirmaya gore madde varyan-
sina dayal yontemler, a) Kuder-Richardson 20, b) Cronbach Alpha ve ¢) Hoytun
Varyans Analizidir. Testi yarilama yonteminde ise 6l¢gme sonuglarinin giivenirligi
i¢in testin egdeger iki yarisina ait puanlar arasinda hesaplanacak korelasyona da-
yali Spearman Brown veya Rulon yontemleri kullanilir. Tek uygulamaya dayah
giivenirlik tahmini islemleri i¢ tutarlilhik yontemleri olarak da bilinir.

Kuder-Richardson KR-20: KR-20 formiild, bir test maddesine verilen cevap-
lar 1 (dogru) ve 0 (yanlis) ile puanlandiginda kullanilir. Bu durumda testin her
bir maddesine ait varyans “p(1-p)’e esit olur. Burada p, madde giigliik katsay:-
sidir. Test maddelerinin olgtiigli 6zelliklerin, 6rnekledigi davramslarin benzesik
olmasi bu tiir giivenirligi yiikseltecektir. Test maddelerine verilecek cevaplarin
dogru/yanlis olmasinin yani sira evet/hayir gibi iki segenekli olmasi durumunda
da agagida verilen KR-20 formiilii kullanilabilir. Formiilde, K Madde sayisiny; P;
j.maddenin giigliik katsayisiny; Si testten elde edilen toplam puanlara ait varyansi
gosterir.

ip,“ _pj)

K -
KR-20= 1- Lt
(K—J H

Test maddelerinin giigliik katsayilarinin egit oldugu durumlarda KR-21 for-
miili, KR-20 yerine kullanilabilir. KR-21 formiiliinde madde istatistikleri yerine
test istatistikleri kullamldigindan bu yolla giivenirlik katsayis1 hesaplanmas1 daha
kolaydir. Aym veriler i¢in KR-21'den elde edilen deger, KR-20ye esit veya daha dii-
siik olacaktir. Formiilde, K madde sayisini; X testten elde edilen toplam puanlarin
ortalamasini; S} toplam puanlara ait varyansi gosterir.

= =2
K KX-X
KR-21= 1-
2 [K—4j[ KS2 J

Cronbach Alpha (a): Test puanlarinin giivenirliginin bir alt kestiricisi olarak
kullanilan a katsayisi, 6zellikle cevaplarin derecelendirme olqegmde ‘elde edildi-
gi durumlarda siklikla kullanilir. a katsayisinin hesaplanmasinda testi olusturan
maddelerin (bilesenlerin) varyanslarinin toplam puanlarin varyansina boliinmesi
temel alindigindan test maddelerinin dl¢gmenin biitiiniiyle ne kadar tutarh oldu-
gunu gosterir. Bagka bir deyisle a katsayisi, maddelere ait puanlarin toplam test
puanlariyla tutarliliginin bir 6lgiisiidiir. Formiilde, K madde sayisiny; Sij j.madde-
nin varyansini; S testten elde edilen toplam puanlara ait varyansi gosterir.
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Hoyt'un Varyans Analizi. Giivenirlik degeri, pratikte, bireylere ait kareler
ortalamasin (varyansin) hata kareler ortalamasindan farkinin bireylere ait ka-
reler ortalamasina boliinmesiyle de elde edilir. Varyans analizi ile giivenirlik kat-
sayisinin (r,) hesaplanmasinda kullanilan formiil asagida verilmistir. Formiilde,
KOjgbireyler arasi farkliliktan gelen varyansi (kareler ortalamasi); KOy, hatalardan
gelen varyansi gosterir.

;- KOs -KO,

*~ KO,

Testi Yarilama. Testi yarilama (egdeger yarilar) yontemi, testin iki eg (paralel)
formundan elde edilen puanlar arasindaki korelasyona dayali olarak testin tiimii
i¢in glivenirlik tahmini yapilmasini tanimlar. Bu yontem ile giivenirlik katsayisini
hesaplama ii¢ agamada agiklanabilir:

Birinci asamada, test iki eg yariya ayrilir. Testi yarilamada, a) maddeler testte-
ki numaralarina gore tek ve ¢ift olarak, b) yansiz atama yoluyla, ¢) madde giigliik-
lerine gore olusturulan siralama temelinde tek ve ¢ift olarak, d) 6lgiilen davraniglar
dikkate alinarak es maddeler iki yariya ayrilabilir. Giivenirlik analizleri yapan ista-
tistik programlarinin, 6rnegin SPSS, kullandig1 bir bagka yontem de madde numa-
rasina gore ilk yar1 son yar1 ayrimudir. Ikinci asamada, testler iki yariya ayrildiktan
sonra ilk olarak iki yaridan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon hesaplanur.
Bunun igin Pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayisi, kisaca Pearson ko-
relasyon katsayisi kullamlir. Hesaplanan bu deger, iki yar igin bir giivenirlik tah-
minidir. Son agamada ise, testin tiimiine ait giivenirlik katsayis1 Spearman-Brown
veya Rulon yontemi kullanilarak hesaplanir.

Esdeger iki yar1 formdan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon igin kulla-
nilacak Pearson korelasyon katsayisi formiilii asagida verilmistir. Formiilde, n testi
cevaplayan kisi olmak iizere i. kzsinin birinci yaridaki puam X;, ikinci yaridaki pu-
am Y, olarak gosterilmektedir. )" XY, bireylerin X ve Y puanlarinin ¢arpimlarimin

i=1

toplamini, ixi bireylerin X puanlarinin toplamini, ;Yi bireylerin

Y puanlarinin toplamini gostermektedir.
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Testin iki yaris1 igin hesaplanan korelasyon katsayisina dayal olarak tiim test
puanlar igin giivenirlik katsayisi agagida verilen Spearman-Brown formiilii ile he-
saplanabilir. Formiilde, 1, iki es yaridan elde edilen puanlar arasinda hesaplanan
korelasyon katsayisini (iki eg yariya ait ortak giivenirligi) gostermektedir.

_ 2r,

1+,

Bu formiil ile elde edilen giivenirlik, -esdeger iki yaridan birinin giivenirligin-
den daha yiiksektir. Bu nedenle, testin tamamu igin hesaplanan giivenirlige yiik-
seltilmis giivenirlik de denir (Baykul, 2000). Giivenirlik katsayisinin bu yoéntemle
tahminindeki isabetlilik, esdeger formlardan elde edilen puanlarin ortalama ve
standart sapmalarinin birbirinden anlaml bir sekilde farklilasmamasina bagh ol-
dugu unutulmamaldir.

iki Uygulamaya Dayali Yontemler

Esdeger (Alternatif, Paralel) Formlar Yontemi: Ay ozelligi 6lgmek ama-
ciyla hazirlanan iki teste, esdeger formlar denir. Esdeger formlarla yapilan dlgme-
ler esdeger olgmeler olarak tanimlanir ve 6lgmelerin esdeger olabilmesi i¢in aym
ozellikleri 6lgmenin yani sira ortalama ve standart sapmalarinin da esit olmasi
gerekir. Egdeger formlar aym kisilere kisa aralikla uygulanmalidir. Formlarin uy-
gulama sirasimin puanlar iizerindeki etkisini azaltmak igin, ilk olarak grup ikiye
ayrilmalidir. Grubun ilk yarisina form 1, diger yarisina form 2 verilmeli, kisa bir
slire sonra bu kez grubun ilk yarisina form 2, diger yarisina form 1 uygulanmali-
dir. Bireylerin egdeger iki testten elde ettikleri puanlar arasinda hesaplanan Pear-
son korelasyon katsayisi, esdeger formlar giivenirligi verir ve egdegerfik (denklik)
katsayisi olarak da isimlendirilir. Korelasyonun yiiksek ¢ikmasi, her iki formdan
elde edilen puanlarin giivenilir oldugunu, diisitk olmasi ise giivenirligin diisiik ol-
dugunu gosterir. Egsdeger formlar ayni gruba aym1 zamanda veya iki farkli zaman-
da uygulanabilir.
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Test-Tekrar Test Yontemi: Bir testin aym gruba belli araliklarla iki kez uygulan-
mastyla elde edilen puanlar arasinda Pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayisi
ile hesaplanan korelasyon, puanlarinin test-tekrar test giivenirligini verir. Bu yontem
ile hesaplanan korelasyon katsayis: iki uygulamadan elde edilen puanlarin ne dere-
ce kararl oldugunu gosterir. Bir bagka anlatimla korelasyon katsayisi 1e yaklasgtikga
cevaplayicilarin iki uygulamadaki puanlarimin birbirine yaklagtigini, 0a yaklastik¢a
farkhlagtigim gosterir. Bu nedenle test-tekrar test giivenirligine, “kararhhk katsayisi”
da denir.

Yiiksek bir korelasyon, hem test puanlarin kararhligin1 hem de 6lgiilen 6zel-
likte iki uygulama arasindaki zamanda fazla degisme olmadigin1 gosterir. Diigiik
olmasi ise, 6lgmelerin kararsizlig1 ve/veya olgiilen ozellikteki diisiikliige baglana-
bilir.

Iki uygulama arasindaki zamanin, cevaplayicilarin ilk uygulama ile test ige-
rigine agina olmasi nedeniyle ikinci uygulamada alinacak test puanlarini1 6nemli
diizeyde etkilemeyecek kadar uzun olmasi onerilir. Buna kargilik iki uygulama
arasindaki zamanin bireylerin 6lgiilen 6zelliklerinde 6nemli bir degisme olma-
yacak kadar kisa olmas gerekir. $iiphesiz bu iki uygulama arasinda birakilacak
zamanin orneklemi olugturacak bireylerin gelisim 6zelliklerine ve olgiilen 6zellige
gore degisecegi unutulmamalidir. tki uygulama arasindaki siirenin belirlenmesin-
deki giigliikler dikkate alindiginda test puanlarinin giivenirligini degerlendirmede
test-tekrar test giivenirligi disinda diger yontemlerle de inceleme yapilmas: daha
giiglii yorumlara ulagilmasini saglayacaktir.

Yukarida verilen iki yontemin birlestirilmesi ile olusturulan bir bagka yontem
de alternatif form ile test-tekrar test yontemidir. Bu yontemde, gruba Form 1 ver-
ilir. Form 2 aym kigilere belli bir siire gegtikten sonra uygulanur. iki uygulamadan
elde edilen puanlar arasindaki korelasyon kararlilik katsayisim verir.

Degerlendirmeciler Arasi Tutarhik

Olgme sonuglarinin giivenirligini incelemede kullanilan bir bagka yontem de
“degerlendirmeciler arasi tutarhiik™tir. Bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum
olarak da isimlendirilen bu yontem, ¢ok sayida objenin belli bir 6zellige ne dere-
ce sahip olduguna iliskin iki veya daha fazla bagimsiz gézlemcinin verdigi puan-
larin giivenirligini incelemede kullanilir. Burada ayn: objeler igin iki veya daha
fazla gozlemciye ait puanlarin giivenirligi, puan setleri arasindaki uyum ile 6lgii-
lir (Linn ve Gronlund, 1995). Goézlemcilerin ayni objeler igin verdikleri puanlar
birbirine yaklastikga giivenirligin artacag: soylenebilir. Gozlemciler arasindaki
uyumun diizeyi Kendall'n uyusum (uyum) katsayisi ve tekrarh 6lgiimler igin var-
yans analizi ile incelenebilir. Ogrencilerin agik uglu bir soruya verdikleri cevapla-
rin iki uzman tarafindan belirlenmis ol¢iitlere gére puanlandirilmasi durumunda,
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puanlarin giivenirligi i¢in degerlendirmeciler aras1 uyuma bakilmalidir. Puanlar
arasinda tutarhlik varsa, 6grencilerin puanlari, iki degerlendirmecinin puanlari-
nin ortalamasi alinarak tahmin edilebilir. Puanlar arasinda tutarhihk varsa, iki de-
gerlendirmecinin puanlarinin ortalama51 ogrencilerin bagar1 puanlarinin tahmini
olarak kullanilabilir.

Olgmenin Standart Hatasi

Olgmenin standart hatasi, 6lgme sonuglarinin giivenirliginin degerlendiril-
mesinde giivenilirlik katsayilarimin yam sira kullanilan bir bagka istatistiktir. Gii-
venilirlik katsayilar1 6lgiilen 6zellik bakimindan gruba bagh degisme gosterirken,
6l¢menin standart hatas: grup degisikliginden daha az etkilenir. Olgmenin stan-
dart hatas1 (SH;), belli giiven diizeyleri (olasihiklar) igin testten alinan puanlarin
gergek puandan olan sapma miktarini hesaplamada kullamilir. Gézlenen puanla-
rin gergek puanlardan olan sapma miktarlarinin bilinmesi durumunda, belli ola-
siliklar dahilinde gergek puanlarin alabilecegi alt ve iist sinir degerleri bulunabilir.
Hesaplanan alt ve iist sinir degerleri gergek puanin giiven araligin1 (GA) gosterir.
Bireylerin elde ettikleri test puanlari igin giiven aralig1 ve 6lgmenin standart hata-
sina ait iki formiil agagida verilmistir.

GA/y.q)= X * ZxSH,,

Formiilde (1-a) giiven diizeyini; X gézlenen puany; Z (1-a) iin tablo degeri-
ni; SHO él¢menin standart hatasimi gostermektedir. Formiilden anlagilacag gibi,
aym giiven diizeyi igin 6lgmenin standart hatas: yiikseldikge giiven aralig1 genis-
leyecektir.

sH,=s, VI "

Formiilde r, giivenirlik katsayisini; S
gostermektedir.

. test puanlarinin standart sapmasini

Ornegin, “Bir matematik testinden elde edilen puanlarin giivenirligi 0.75,
standart sapmasi 10 olduguna gore, bu testten 70 alan Ahmet’in basarisi igin ne
soylenebilir?” sorusunu cevaplamak i¢in ilk olarak 6l¢menin standart hatasini bul-
mak gerekir. Test puanlarinin standart sapmasi ve giivenilirlik katsayis: yukarida
verilen formiilde yerine konuldugunda, SH6=5 bulunur. Buna gére, yaklasik ola-
rak, bu testten 70 puan alan Ahmet’in gergek test puaninin %68 olasitikla (giiven-
le) 65 puan ile 75 puan araliginda (70 + 1x5); %95 olasilikla 60 puan ile 80 puan
araliginda (70 + 2x5); %99 olasihikla 65 puan ile 85 puan araliginda (70t 3x5)
oldugu soylenebilir.
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Giivenirligi Etkileyen Faktorler

Olgme sonuglarinin giivenirligini etkileyen baglica faktorler agagida kisaca

agiklanmigtir. (Chase, 1999; Erkus, 2003; Tekin, 1996):

1.

Olgme aracina iligkin faktorler. Giivenirlik katsayilarinin hesaplanmasin-
da kullanilan formiillerde de gériilecegi gibi, testin uzunlugu (madde sayisi)
giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda kullanilan parametrelerden biridir.
Olgme aracinda (testte) yer alan maddelerin sayisinin artmasi giivenirligi
yiikseltecektir. Test uygulama yinergesi ve maddelerin ifadesi de test puan-
larinin giivenirligini etkileyebilir. Ornegin, sinavin siiresi, cevaplamanin nasil
yapilacag ve nasil puanlanacag), ¢oktan se¢meli testlerde diizeltmenin yapilip
yapilmayacagina, sinav siiresine iligkin bilgilerin olup olmamasi veya bu bil-
gilerin tiim cevaplayicilar tarafindan anlagilip anlagilmadig: bireysel puanlar
etkileyebilir. Yine agik ve anlagilir olmayan maddelere verilen cevaplar 6l¢-
meye hatanin karigmasina neden olacaktir. Bu tiir maddelere bireylerin farkli
zamanlarda farkh cevaplar verecekleri dikkate alinmalidir. Bu da puanlarin
giivenirligini diigiirecektir. Olgiilmek istenilen 6zellik, icerik bakimindan ho-
mojen maddelerden olusan testlerden elde edildiginde puanlarin giivenirligi
artacaktir. Testten elde edilen puanlarin giivenirligi, puanlamadaki nesnelli-
ge de baghdir. Farkh uzmanlar tarafindan verilen puanlar arasindaki tutarli-
l1g1 yansitan puanlama giivenirliginin yiiksek olmasi, testten elde edilen pu-
anlarin giivenirligini yiikseltecektir. Puanlamanin nasil yapilacaginin belirgin
ve net oldugu eslestirmeli testler ile dogru-yanlis veya goktan segmeli testler
gibi objektif testlerde puanlama puanlayiciya gore degismeyeceginden bu tiir
testlerden elde edilecek puanlarin giivenirliginin, puanlayici yanlihiginin ka-
rismas olasiligi bulunan yazil ve sozlii sinavlara gore daha yiiksek olacag:
aciktir.

Testi alan birey ve gruba bagh faktorler. Bireylerin sinav esnasindaki mo-
tivasyonlari, hastaliklari, uykusuzluklari, kaygilari, test konularina y6nelik
tutumlan gibi faktorler testten alinan bireysel puanlarin gergek puanlardan
uzaklagmasina neden olabilir. Ote yandan test alan grubun dlgiilen &zellik
bakimindan homojen olmas: giivenirligi olumsuz yonde etkileyecektir. Birey-
lerin testten elde ettikleri puanlarin birbirine ¢ok yakin (homojen) olmasi,
daha sonra yapilacak 6lgmelerde bireysel puanlarin siralamasinin ok ¢abuk
degismesine, bu da giivenirligin (puanlardaki kararhhgin, tutarhligin) diis-
mesine neden olacaktir. Bu tiir bir sorunun, ¢ok kolay veya ¢ok zor testlerden
elde edilen puanlar igin de gegerli oldugu ifade edilebilir. Puanlarin giivenirli-
ginin, puanlarin normal dagilim goésterdigi heterojen gruplarda daha yiiksek
olacag1 s6ylenebilir.
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3. Uygulama kosullar1 ve zaman. Sinav kosullarinin standart olmasi, tiim bi-
reyler igin esit olmas bireysel puanlarin uygulama kosullarindan bagimsiz-
higim saglayacaktir. Aksi takdirde bireyler arasinda gozlenen farklarin gergek
farklan yansittigin1 séylemek giigtiir. Stnavin yapildigs yerin fiziksel kosullar:
ve sinav zamaninin tiim bireyler igin esit olmamasi; sinav uygulamalarinin
etkili yonetilememesi (sorularin gizliliginin saglanamamasi, sinav esnasinda
bireylerin birbirlerinin cevaplarin1 gérmelerinin engellenememesi vb.) puan-
larin giivenirligini diisiirecektir. Sinav siiresinin olmasi gerekenden az olmasi
ogrencilerin performanslarini tam olarak yansitmalarim engelleyerek, fazla
olmas: ise kopya gekmek igin firsatlarin ortaya gikmasi olasilig1 nedeniyle pu-
anlarin giivenirligi diigecektir. Ote yandan iki uygulamaya dayali giivenirlik
hesaplamalarinda aradaki zamanin az olmas asinalik etkisini ortaya ¢ikarta-
cak, ¢ok uzun olmasi da olgiilen 6zelligin degismesini doguracag iin giive-
nirlik bundan olumsuz etkilenecektir.

GECERLIK

Gegerlik, testin bireyin olgiilmek istenen 6zelligini diger ozelliklerle karig-
tirmadan ne derece dogru olgtiigiiyle ilgilidir. Bir bagka anlatimla 6l¢me sonug-
larinin gegerligi, amaglanan 6lgmenin gergeklestirilebilme derecesidir. Bir testten
elde edilecek puanlarin 6l¢iilmek istenilen ozelligin iyi bir temsilcisi olmasi, hig
stiphesiz oncelikle 6l¢gmede kullanilan test maddelerinin 6lgiilmek istenilen dav-
ranislar1 6lgmede yeterli olmasini gerektirir. Baykul (2000) gegerligi dar anlamda,
test puanlarinin 6lgiit olarak alinan bagka puanlarla karsilagtirilmasi olarak agik-
lamaktadir. Yazar, gecerligi X ve Y gibi iki testten elde edilen puanlar arasindaki
korelasyon olarak tanimlamaktadir. Bu tamimda Y gegerligi kamtlanmug “6lgiit”, X
gegerligi kanitlanmaya ¢aligilan arag veya 6l¢me sonuglarini gosteren “yordayic”
degiskenlerdir. Iki puan seti arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pratikte de dik-
kate deger bir korelasyonun bulunmas: durumunda, Y 6lgiit degiskeninin gegerli
oldugu bilindiginden X yordayic1 degiskenin de gegerli oldugu yorumu yapilabilir.

Bu baglamda gegerlik, test puanlarina dayah tahminlerin uygunluguna, an-
lamlihgina ve kullamighhigina iliskin kamtlar toplanmasim gerektirir. Aragtirma-
cilar 6lgme araglarinin gegerligi ile ilgili bilgiler elde etmek igin testlerin kullang
amacina uygun yontemler kullanurlar (Erkug, 2003). Ornegin, égrencilerin prog-
ramda ongoriilen igerigi ne kadar 6grendiklerini saptamak, bireylerin mevcut bir
ozelligine dayah olarak gelecekteki davraniglarini tahmin etmek veya gesitli psiko-
lojik yapilar hakkinda bilgi toplamak planlanabilir.
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Gegerlik Tiirleri

Literatiirde degisik siniflandirmalara rastlanmakla birlikte APA (1997) ile
Croceker ve Alginanin (1986) ¢aliymalarinda da goriildiigi izere gegerlik tiirle-
rinin ii¢ grupta toplanmasi daha ¢ok tercih edilmektedir. Bunlar, “kapsam (con-
tent)” baglantili gegerlik, “6l¢iit (criterion)” baglantili ya da dlgiite dayal gegerlik
ve “yap1 (construct)” baglantih gegerliktir. Bir 6l¢gme aracinin gegerligini incele-
mede birbirleriyle iligkili olan bu iig gegerlik tiiriinii kapsayan bilgilerin elde edil-
mesi beklenir. Ancak 6l¢me amacina gore baz1 gegerlik tiirleri daha 6n plana ¢1-
kabilir. Ornegin bagar: testlerinin geligtirilmesinde kapsam gegerligi 6n plandadir.
Ote yandan 6zellikle tutum gibi duyugsal baz1 6zelliklerin 6lgiildiigii bir galiymada
yapi ve 6lgiit gegerlikleri 6n planda tutulabilir.

Kapsam Gegerligi: Egitim ¢alhiymalarinda 6gretimin etkiligini degerlendir-
mek, 6grenme eksikliklerini saptamak gibi pek ¢ok amaglarla kullandigimiz 6l¢-
me araglarinin dlgiilmek istenen davramglar sorgulamada yeterli olmasi beklenir.
Bu baglamda kapsam (igerik) gegerligi, testi olusturan maddelerin (sorularin) 6l-
¢iilmek istenen tanimlanmig davraniglar evrenini (biitiiniinii) 6l¢mede ne derece
temsil ettigine, 6rnekledigine iliskindir. Buna gore kapsam gegerligi, 6l¢gme amaci-
na yonelik olarak test maddelerinin sayis ve kalitesiyle yakindan ilgilidir. Bu yak-
lagim, Olgiilmek istenen konularla ilgili davraniglar kiimesinin (evreninin) agikga
belirlenmis olmasini ve daha sonra bu davraniglari sorgulayacak test maddelerinin
(davranislar 6rnekleminin) olusturulmasini gerektirir. Kapsam gegerligine sahip
bir test, 6lgiilecek davranmig alam igin iyi bir davranig 6rneklemi olarak goriiliir.
Bu gegerlik tiirii, konular1 ve yoklanacak davramglar1 belli olan basar1 testlerini
gelistirmede baslangi¢ noktasidir. Buna karsilik yetenek, tutum, giidii gibi soyut
kavramlarla tanimlanan davraniglarin igerigini ve sinirlarim agik bir sekilde be-
lirlemek giigtiir.

Sonug olarak, kapsam gegerliginde “Test maddeleri 6l¢iilmek istenen davra-
ni§1 yeterince yansitiyor mu?” sorusunun cevabi aranir. Burada her bir maddenin
tammlanmis davranislar1 6lg¢mede yeterli veya uygun bir soru olup olmadigina
bakilir. Bagar1 testleri i¢in konu-davramg kargilagtirmasini igeren belirtke tablo-
su hazirlamak, bu konuda onemli ipuglarn verir. Kapsam gegerligini incelemede
kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine bagvurmaktir. Uzmandan
beklenilen, testin taslak formunda yer alan maddelerin uygunlugunu, 6lgiilmek
istenen davranmiglar (kapsam) bakimindan degerlendirmesidir. Uzman goriisleri,
agik ve/veya kapali uglu sorulardan olugan bir uzman degerlendirme formundan
yararlanilarak alinabilir. Uzman gériisii disinda kapsam gegerligini incelemede
kullanilan bir bagka yol, istatistiksel yoldur. Bu anlamda kanit elde etmenin bir
yontemi, test puanlarinin aym kapsamu 6l¢tiigii bilinen bir bagka testten elde edi-
len puanlar arasindaki korelasyonun hesaplanmasidir. Hesaplanan korelasyonun
yiiksek ¢ikmas, testin kapsam gegerliginin bir kamiti olarak diisiiniilebilir.
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Olgiite Dayali Gegerlik: Test puanlarinin (yordayici), testin dlgtiigii 6zellikle
iligkili oldugu disiiniilen bir baska 6l¢gme sonuglar1 (6lgiit) ile korelasyonu pu-
anlarin 6lgiit baglantih gegerligini gosterir. Bu tiir bir iligki, gegerli ve giivenilir
olgiit puanlarini gerektirir. Buna gore 6lgiit gegerligi ¢aliymalarinin sonuglarina,
ol¢iitiin uygunlugu ile dlgiite ait puanlarin gegerli ve giivenilir olmas: dlgiisiinde
giivenilebilecegi soylenebilir. Bu nedenle ol¢iitiin kararlastirilmas: 6nemli bir sii-
regtir ve bu agamada alan uzmanlarindan yararlanilmasi 6nerilir. Kisacasi, dlgiit
gegerligi ¢aligmalarinda, test puanlarinin dl¢iit puanlarini ne derece yordadigina
(agikladigina) iligkin bilgilere ulagilmak istenir. Olgiit gegerligi, 6l¢iit puanlarinin
elde edilis zamanina gore, “eszaman (concurrent)” gegerlik ve “yordayici (predic-
tive)” gegerlik olmak tizere ikiye ayrilir.

Eszaman Gegerligi: Olgiit puanlarinin test puanlar: ile aymi zamanda veya
yakin bir zaman once elde edilmesi durumunda test puanlar ve 6lgiit puanlari
arasinda hesaplanan korelasyon olarak tanimlanan eszaman gegerligi literatiirde
farkh isimlerle de anilmaktadir. Ornegin, zamandag gegerlik, halihazir gegerlik,
uygunluk gegerligi, uyum gegerligi, benzer 6lgekler gegerligi gibi. Matematik per-
formansin1 6lgme amaciyla olusturulan testten elde edilen’ puanlarla, kendisi ile
aym zamanda ve aym kisilerden elde edilen matematik tutum puanlar arasinda
hesaplanan korelasyon, eszaman gegerligine iliskin bir ornektir. Bu gegerlik tiiriin-
de 6lgiit puanlari yakin bir zaman éncesinde 6l¢iilmiis olabilir. Ogrencilerin test
puanlarinin, gegerli ve giivenilir oldugukabul edilen bir dénem 6nceki matematik
bagar1 puanlari (6l¢iit) ile kargilagtirilmas: buna Grnektir.

Yordama Gegerligi: Yordama gegerliginde, test puan ile gelecekte olgiilecek
davranig arasindaki iliski incelenerek test puanlarinin gelecekteki davranisi ne de-
rece yordadig: aragtirilir. Tamimdan anlagilacag gibi 6lgiit puanlar test puanlari-
nin elde edildigi zamandan daha ileri bir tarihte elde edilir. Yordama gegerliginde
olgiit gelecekte dlgiilecek (gozlenecek) davranigtir. Ornegin, iiniversiteye giris igin
uygulanan testten elde edilen puanlar (YKS) ile 6grencinin yerlestirildigi yiikse-
kogretimdeki basaris1 arasinda hesaplanacak korelasyon YKS'nin yordama geger-
ligini verecektir. Burada yiiksekogretimdeki bagar1 puam 6lgiit olarak ahnmugtir.
Ciinkii, YKS'nin 6grencileri bagarili olacaklar1 programlara yerlestirdigi varsayimi
vardir.

Yap1 Gegerligi: Bilimin kuramsal boyutunda var olan olgular, kavramsal veya
islevsel olarak tanimlanurlar ve olgular arasindaki iliskiler 6l¢gmeden yararlamlarak
agiklanmaya ¢aligitlir. {spatlanamayan, ancak 6lgme ile fark edilebilen bu hipotetik
olgulara “yapilar” denir. Cronbach ve Meehle (1955) psikolojik bir yapiyy, bireyle-
rin var oldugu kabul edilen 6zellikleri olarak tanimlar. Yazarlara gore, bireylerin
belli bir yap1y1 6l¢mek amaciyla gelistirilen bir testi aldiklarinda, o yapiya ait 6zel-
liklerini testteki performanslarina yansitacaklar 6ngoriiliir (Akt. Baykul, 2000).
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Yap: gegerligi bir bagka anlatimla testten elde edilen puanlarin test ile 6l¢iil-
mek istenen kavramin (yapinin) gergekte ne derece dlgiilebildigi ile ilgilidir (Bii-
yiikoztiirk, 2002; Erkus, 2003). Bireyin tutum, giidii, performans, yetenek gibi pek
¢ok psikolojik yapilari, 6zellikleri 6l¢meyi amaglayan aragtirmacilar, 6ncelikle bu
yapimn islevsel tanimlarindan yola ¢ikilarak ¢ok sayida olgiilebilir, gozlenebilir
sorular olustururlar. Hazirlanan bu sorularin 6lgiilmek istenen yapiy1 ne derece
dogru 6l¢tiigii sorunu, yap: gegerligiyle ilgilidir.

Yap: gegerligini incelemek amaciyla sik kullanilan iki yontem, faktor analizi
ve hipotez testidir. Hipotez testi yaklagiminda arastirmaci, benzer 6lgekler arasin-
da beklenen pozitif veya negatif bir korelasyonun veya 6zelligi bilinen gruplarin
test puanlar arasindaki farkin anlamliligini test edebilir. Ornegin gelistirilmekte
olan sosyal iletisim becerileri testi i¢in benzer 6lgek, daha 6nce gegerli ve giivenilir
oldugu belirlenen genel uyum testi puanlar1 olabilir. Bu iki test puani arasinda-
ki iligkinin anlamhihg1 sinanabilir. Ote yandan okuléncesi egitim alan ¢ocuklarin
sosyal iletisim becerileri testi ortalama puaninin, bu egitimi almayanlarin ortala-
ma puanindan yiiksek olmasi beklenir. Bu iki grubun test ortalama puanlar ara-
sindaki fark, iligkisiz t-testi ile test edilebilir.

Faktor analizi (FA), yap1 gegerligine iliskin, “Bu testten elde edilen puanlar,
testin olgtiiglinii varsaydig seyi Sl¢liyor mu?” sorusuna cevap arar. Bu anlamda,
faktor analizi test/6lgek puanlarinin yap: gegerliginin degerlendirilmesine 6nemli
katki saglar (Nunnally, 1978; Stapleton, 1997). Yap: gegerligini incelemede amag,
olgegin faktor yapisimi ortaya ¢ikartmak ise “agimlayici faktor analizi”; amag,
daha 6nce belirlenen 6lgek faktor yapisinin dogrulanmasi ise “dogrulayici faktor
analizi” teknikleri kullanilir. Bu konuda ayrintih bilgi igin ilgili alan kitaplarina
bagvurulmasi onerilir.

Yukarida agiklananlar diginda literatiirde rastlanan bir gegerlik tiirii de go-
riniis gegerligidir. Goriiniis gegerligi, bir 6l¢gme aracinin ismi, agiklamalarn ve
sorulariyla 6lgmeyi amagladigy 6zelligi dl¢liyor goriinmesi olarak tanimlanabilir.
Bir fizik testinde 6n sayfada testin adinin igerigi yansitacak sekilde yazilmig olma-
s1, cevaplama yonergesinin ol¢iilmek istenilen fizik konulariyla baglantili olarak
testin amaci ve kapsami hakkinda bilgileri igermesi, sorularin ilk goriiniiste fizik
ile ilgili sorular izlenimi vermesi goériiniis gegerligini gosterir.

Gegerligi Etkileyen Faktorler

Olgiilmek istenen 6zelligi diger 6zelliklerle karigtirmadan lgebilme veya ki-
sacas! test puanlarinin olgiilmek istenen 6zellikleri yansitmadaki yeterlik derecesi
olarak agiklanabilen gegerligi etkileyen faktorler giivenilirlik, 6l¢gme yontemi ve
test maddeleri, puanlayici yanliig1 ve uygulama kosullar: olmak iizere dort baghk-
ta agiklanmaya ¢alisilmigtar:
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Ol¢me sonuglarinin giivenirligi. Bir testten elde edilen puanlarin ge-
gerligi, puanlarin giivenilir olmasim gerektirir. Tutarh 6l¢iimlerin elde
edilemedigi bir uygulamada gegerligin yiiksek olmasi beklenemez. Or-
negin, bir grup 6grencinin matematik performanslarim lgmek amaciyla
bir uygulama yapiliyor. Ogrencilerin testten elde ettikleri madde puanla-
rinin toplam test puam ile iligkili olmadiklari, ayni test ile daha sonra ya-
pilan 6lgmelerin ise ilk 6l¢gme sonuglar ile tutarhlik gostermedigi, kararh
olmadiklar: goriilityor. Yani, bireylerin test puanlar arasinda gézlenen
degiskenlik, gergegi yansitmaktan gok hatay1 yansitiyor. Bu durumda,
test puanlarina olgiilmek istenen matematik performans: diginda bagka
degiskenlerin de karisacagi, bunun da gegerligi diisiirecegi agiktir.

Olgme yontemi ve madde sayisi. Bir testin 6lgmeyi amagladigi davranis-
larin iyi bir 6rneklemi olmas: beklenir. Bunun igin hem testte yer alacak
maddelerin sayica yeterli olmas1 hem de kaliteli olmalar1 beklenir. Madde
sayis1 arttik¢a testin Ol¢lilmek istenilen davraniglari, konular1 kapsama
olasilig artacak ve gegerlik bundan olumlu yénde etkilenecektir. Ote
yandan ¢ok sayida soru sorma olanag nedeniyle goktan segmeli testle-
rin, olgiilmek istenilen davraniglari kapsama olasiiginin yazili sinavla-
ra gore daha yiiksek olmasi, testlerin gegerliginin daha yiiksek olmasina
neden olabilir. Ornegin, matematik dersinde sayilar iiniteleriyle ilgili 60
davranis dlgiilmek istendiginde, 30 maddeden olugan matematik testi, 10
maddeden olugan bir testi veya ii¢ sorudan olusan bir yazih sinava gore
diger kosullar sabit oldugunda daha gegerli sonuglar verecektir. Ote yan-
dan, teste madde segimi igin planl bir yol izlenmemesi ve 6zen gosteril-
memesi nedeniyle kaliteli maddelerin segilememesinin de sonug olarak
gegerligi diistirecegi sdylenebilir.

Puanlayia1 yanlhiligi. Ogrencilerin teste veya yazili bir sinava verdikleri
cevaplan puanlandirmada puanlayicilarin (6gretmen, aragtirmaci vb.)
torleri gozeterek fazla veya eksik puan vermesi gegerligi diisiirecektir.

Ciinkii 6grencinin test puanina test ile 6lgiilen 6zellik disinda bagka de-
giskenler de karigmugtir.

Uygulama kogullar.. Olgmelerin standart, uygun kosullarda yapilma-
masi da gegerligi olumsuz yonde etkiler. Ornegin, sinav ortaminin gii-
riiltiili olmasi, sinav zamaninin uygun olmamas: vb. istenmedik dig
faktorlerin test puanlarina karigmasi nedeniyle sonuglarin gegerliginin
diisecegi agiktir.
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Giivenirlik ile Gegerlik Arasindaki lligki

Ol¢meye karigan hatalarin test puanlarinin hem giivenirligini hem de geger-
ligini disiirecegi bilinmektedir. Test puanlarinin gegerligi 6l¢mede yapilan sabit,
sistematik ve tesadiifi hatalarin timiinden etkilerken, giivenirligin kaynag: net
olarak bilinmeyen tesadiifi hatalardan etkilendigi sdylenebilir. Olgme sonuglari-
nin giivenirligi, sonuglarin gegerligini etkileyen ve onu sinirlandiran temel bir fak-
tor olarak agiklanabilir. Bir testten elde edilen puanlar i¢in hesaplanacak gegerlik
katsaysy, giivenirligin karekokiinden fazla olamaz (Tekin, 1996). Ornegin, giive-
nilirlik katsayis1 .81 olan test puanlan igin gegerlik katsayis1 .901 gegemez. Ancak
giivenilir dlgmelerin olmas, gegerligi garantilemez (Chase, 1999). Ornegin bir
matematik bagari testi tutarh 6lgiimler verebilir. Ancak test puanlarinin, testte yer
alan sorularin igerikleri incelendiginde veya ayn1 amaca yonelik gegerligi kanit-
lanmig bir bagka testle iligkisine bakildiginda belirlenen iiniteye iligkin matematik
bagarisi yerine, 6rnegin matematik yetenegi veya bir bagka ozellik ile ilgili oldugu
goriilebilir.

Olgme sonuglarinin giivenirligini ve gegerligini incelemede kullanilan yén-
temler $ekil 4.3’te topluca gosterilmistir.



OLCME SONUCLARININ
iKI TEMEL OZELLIGH

L

!

GUVENIRLIK

- Puanlarin tesadiifi hatalardan arimk
olma derecesi.

- Aym test ile aynu kisiler tizerinde yapi-
lan 6l¢gme sonuglarinin kararhhg.
Yontemler

1. Tek Uygulamaya Dayal (I¢ Tutarh-
lik) Yontemler

a) Kuder Richardson (KR) 20-21
(D/Y, E/H ikili cevap segenekleri)

b) Cronbach Alpha (Derecelemeli ce-
vap segenekleri)

c) Hoytun varyans analizi
d) Testi Yarilama

2. ki Uygulamaya Dayal1 Yontemler

a) Egsdeger (Alternatif, Paralel) Form-
lar

- Es formlar belli aralikla ya da aym
zamanda uygulanur.

b) Test-Tekrar test
- Aymnitest belli aralikla uygulanir.

3. Degerlendirmeciler Arasi Tutarhilik

- Bagimsiz uzmanlarin degerlendir-
meleri arasindaki uyum.

4. Olgmenin Standart Hatasi. Bireysel
puanlarin yorumlanmasinda kullanilir.

GECERLIK

- Puanlarin 6l¢me amacina hizmet etme
derecesi.

- Olgiilmek istenilen o6zelligin bagka
ozelliklerle kansgtirilmaksizin olgiile-
bilmesi.

Tirleri
1. Kapsam Gegerligi

- Maddelerin hedef davraniglarin
iyi bir 6rneklemi olmasi.

- Mantiksal (Uzman kanisi) ve ista-
tistiksel yolla kamit arama, deger-
lendirme.

2. Olgiite Dayah Gegerlik. Test puanla-
rinin 6lgiit puanlar ile iligkili olmasu.

a) Eszaman/Halihazir/Uygunluk ge-
cerligi. Olgiit ayni veya nceki ya-
kin bir zamanda ol¢iilmiigse.

b) Yordama gegerligi. Olgiit daha
sonra Ol¢iilmiigse.

3. Yap: Gegerligi. Testten elde edilen pu-
anlar, testin 6lgtiigiinii varsaydigy kav-
rami/yapiy1 6lgliyor mu? Test dlgtiigi
ozelligi nasil bir yapisal model iginde
olgliyor?

-

Sekil 4.3. Giivenirlik ve Gegerlik Yontemleri/Tiirleri
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MADDE ANALIzI

Ayn1 yapiyl, kavrami 6l¢meye yonelik 6l¢me araglarindan elde edilen test pu-
anlarinin gegerlik ve giivenirlik analizlerinden sonra aragta yer alan maddelerin
ozelliklerinin de betimlenmesi gerekir. Madde 6zelliklerini incelemeye yonelik
analizlere kisaca madde analizi denilmektedir. Madde analizlerinde siklikla kulla-
nilan iki istatistik madde giigliigii ve madde ayirt ediciligidir.

Yetenek testleri, basar testleri gibi bilgi ve becerilerin dl¢iildiigii testlerde yer
alan maddelerin dogru cevaplanma oranim gosteren madde giigliigii, testin son
formu i¢in madde segiminde de bir 6l¢iit olarak kullanilir. Madde giigliiklerinin
.50 civarinda olmasi beklenir. Bununla birlikte testlerde gorece kolay ve zor olan
maddelere de yer verilir.

Maddeayirt ediciligi. Bu istatistik, maddelerin olgiilen 6zellikle ilgili olarak
bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir. Testin 6l¢meyi amagladig 6zellige yiiksek
diizeyde sahip olan bireylerle, diisiik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme gii-
ciidiir. Madde ayurt edicilik katsayisi ya da indeksi, Ty ile gosterilir ve -1.0 ile +1.0
arasinda degisebilir. Bu degerin negatif ¢ikmasi, maddenin olgiilen 6zellik baki-
mundan bireyleri ters ayirt ettigini gosterir. Ayirt edicilik degeri negatif olan mad-
deler dlgekten cikarilmalidir. Pozitif ¢ikmas: ise beklenen bir durumdur. Madde
ayirt edicilik indeks degerlerinin yorumlanmasinda su 6lgiitler kullanilabilir (Cro-
cker ve Algina, 1986; Tekin, 1996). Madde ayirt edicilik indeks degeri;

2 40 ise, madde ¢ok iyi.

30 ile .39 arasinda ise madde diizeltme yapmadan 6lgekte tutulabilir. Ancak
kiigiik gelistirmeler yapilabilir. fyi madde.

.20 ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi 6nerilir.
<.20 ise madde dlgekten ¢ikartilmali ya da biitiiniiyle gozden gegirilmelidir.

Madde ayirt edicilik degeri genelde ili¢ yontem kullanilarak hesaplanmakta-
dir. Bunlar, a) korelasyona dayali madde analizi, b) alt-iist %27 grup ortalamalar
farkina dayah madde analizi, ¢) basit dogrusal regresyon teknigiyle madde analizi.
Bu analizlerin yapilmasi ve sonuglarinin yorumlanmasina iligkin ayrintih bilgiler,
Tezbagaran (1996) ve Erkus'un (2003) ¢aligmalarina bakilarak edinilebilir.
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ANKET'

Thomas (1998) anketi (questionnaire) insanlarin yagam kogullarini, davranis-
lariny, inanglarim veya tutumlarim betimlemeye yonelik bir dizi sorudan olugan
bir aragtirma materyali olarak tanmmlamaktadir. Diger veri toplama tekniklerine
(gortigme, gozlem) gore farkh bolgelerden ok daha biiyiik gruplara hizla uygu-
lama olanaginin olmasi ve maliyetinin daha diisiik olmas: gibi avantajlar1 vardur.
Cevaplayiciy: giidiilemekte sorunlar yasanmasi, daha gok yiizeysel bilgi toplamaya
uygun olmas: ve dnceden hazirlanan sorularin cevaplanmasinin gerekliligi (esnek
olmamasi) anketin énemli simirhiliklarini olugturmaktadir. Ote yandan hedef kit-
lenin duyarh oldugu bazi konularda (6rnegin din, dogum kontrolu vb.) bilgi top-
lanmasinin gii¢ oldugu hatirda tutulmahdir. Ciinkii bu tiir durumlarda cevaplayi-
cilar, sorular1 kendi 6zel yagantisina miidahale olarak algilayip gegerli olmayan bir
cevap kategorisini segebilmekte, sosyal olarak begenilen veya tercih edilen, onay-
lanan (sosyal begenirlik) bir cevaplama stratejisi uygulayabilmekte veya anketi hig
doldurmak istemeyebilmektedirler (Aiken, 1997; Wolf, 1988). Bir bagka 6nemli
sinirhiligin da zaman sorunu oldugu soylenebilir. Ankette yer alan madde sayisinin
artmasina bagh olarak cevaplama siiresinin artmasi, cevaplamaya iliskin giidiiniin
azalmasina, yorgunluga bagh olarak diisinmeden cevap verme olasihginin art-
masina neden olabilir. Bu durum ise, gegerli ve dogru cevaplarin toplanmasini
engellemekte, hatta uzun cevaplama siiresi gerektiren bir anketin cevaplanmama
olasihgini artirmaktadir. Anketlerin temel sayiltis1 ise cevaplayicilarin samimi
davrandiklaridir.

Anketlerde yer alan sorularin genel olarak birbirinden bagimsiz oldugu, ayn
olaylan 6lgmeye yonelik oldugu sdylenebilir. Ancak aragtirmanin amacina gore
anketlerin bir boliimiinde ya da tamaminda 6grencilerin derse yonelik tutumlar,
ogretmenin simf yonetimi davraniglar, kiitiphaneyi kullanma sikligi, 6grenme
stratejileri gibi 6zelliklerin de 6lgiildiigiine rastlanir. Bu tiir anketlerde yer alan
sorularn iligkili tiirden sorulardan olugmas: ve ilgilenilen 6zelligi 6lgmeye y6ne-
lik olmasi beklenir. Aiken (1997) kisisel 6zellikler, ilgiler, tutumlar gibi 6zellikleri
ol¢mek igin gelistirilen araglara envanter, anket, 6l¢ek, test, tarama, indeks, goster-
ge gibi isimlerin verilebildigini belirtmektedir. Yazar'a gore, 6nemli olan araglarin
isimlerinin ne oldugu degil, amaglarinin ne oldugudur. Anket, test ve 6lgekten
olgtiikleri 6zellikler ve yapilandirilmalar bakimindan farkhdir. Ancak daha 6nce
de vurgulandig gibi tutum, kisilik gibi 6zellikleri 6l¢meye yonelik hem ulusal hem
de uluslararasi pek ¢ok arag vardir ki ad1 ankettir. Burada esas olan 6l¢gme aracinin
neyi ve onu nasil bir yapida 6l¢tligiidiir. Bununla birlikte 6rnegin tutum 6lgmeye
yonelik bir araca siiphesiz tutum olgegi demek onerilir.

*  Bu boliim, “Biiyiikoztiirk, §. (2005, Bahar). Anket gelistirme. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3 (2), 133-

148 yazisindan derlenmigtir.
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Gorgiil (ampirik) aragtirmalarda yapilacak gozlemleri standartlagtirmaya y6-
nelik anketler farkh amaglarla kullamlabilir. Anket, 6l¢iilmek istenilen 6zelliklere
gore boliimlere ayrilir ya da her amag igin ayn bir anket hazirlanir. Anketlerde,
olgiilen 6zellige gore dort farkl soru grubu kullamilabilir (Aiken, 1997; Balci, 2000;
Hayman, 1968; Plumb ve Spyridakis, 1992):

1. Cevaplayiclarin demografik 6zelliklerini (cinsiyeti, yas1, meslegi, egitim
diizeyi, ailenin sosyoekonomik gostergeleri, bir egitim programina katil-
ma durumu vb.) betimlemeye yonelik olgusal sorular,

2. Cevaplayicalarin bir konuda (sosyal, ekonomik, politik vb.) ne bildikleri-
ni ve bilgiye ulagma kaynaklarim belirlemeye yonelik bilgi sorulari,

‘3. Bir konu veya objeye iligkin davramglarini (sinif i¢i 6gretmen ve 6grenci
davraniglar, tiiketim ahgkanliklari, oy verme davranislari, kurum igi ile-
tisim davraniglar, sosyal ve sanat etkinliklerine katilma davraniglar vb.)
belirlemeye yonelik davrams sorulari,

4. Bir konu veya objeye ilisgkin duygularim ve goriiglerini (meslege iligkin
tutum, kurum igi atama ve yiikseltme uygulamalarina iligkin goriis, is
doyumu algisi vb.) belirlemeye yonelik inang ve kam sorular1.

Anket Gelistirme Siireci

Sosyal bilim aragtirmalarinda kullanilan tiim 6lgme araglarinda oldugu gibi,
anket sonuglarinin da gegerli ve giivenilir olmasi beklenir. Anketlerde gegerlik,
arastirilan konuya ve soruya uygun cevaplar alabilme giiciini; giivenirlik ise, uy-
gulama aym yollarla tekrarlandiginda benzer sonuglar verme giiciinii gosterir (Ai-
ken, 1997; Ozoglu, 1992). Anket gelistirmede hangi agamalarin izlenecegi, kisa-
cas1 anketi desenleme aragtirmacilar i¢in 6nemli bir sorundur. Anket gelistirme

siireci, “problemi tanimlama”, “madde (soru) yazma”, “uzman goriisii alma” ve “6n
uygulama yapma” olmak iizere dort asamada (Sekil 4.4) agiklanabilir.

1. ASAMA 2. ASAMA 3. ASAMA 4. ASAMA
Problemi Madde yazma Uzman gbriisii On uygulama,
tanimlama  taslak form alma ve 6n analizler ve an-
- Amag ve % olusturma «+—-| uygulama «— kete son seklini
sorulart formu verme
belirleme olugturma

Sekil 4.4. Anket Gelistirme Siireci
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Problemi Tanimlama

Gegerli bir anket gelistirmek igin aragtirma probleminin iyi tanimlanmasi ve
aragtirmanin amaglarinin olabildigince kesin, iyi bigimlenmis ve agik¢a anlagilir
bir sekilde belirlenmis olmas: gerekir (American Statistical Association [ASA],
1997). Problem tanimlamada incelenecek temel degisken ve ilgili degiskenler ku-
ramsal gergeve ve ilgili aragtirmalardan yararlanilarak belirlenmeye ¢aligilir. De-
giskenlerin belirlenmesi, hem aragtirmanin hem de hazirlanacak anketin sinirlari-
n1 belirlemeye yardimci olur. Bu nedenle problemi tanimlamaya, galiymanin olas:
anahtar sozciiklerini kullanarak genis bir literatiir taramasi ile baglanilmasi uygun
olacaktir (Anderson, 1990).

Problem tanimlama ne kadar sistematik yapilirsa aragtirmanin genel amag ve
alt amaglarinin olugturulmasi o kadar kolay olur. Problem tanimlamanin sonun-
da aragtirmaci, galiymanin amacini ve aragtirmasinda cevabini arayacag sorulari
veya test etmek istedigi hipotezleri olusturur. Aragtirma sorular: veya hipotezler
ise hangi degiskenlere iligkin ne tiir verilerin toplanacagini gosterir ki bu da anket-
te yer alacak sorularin ve sorulara ait cevap kategorilerinin gelistirilmesine yardim
eder. Burada bir anlamda “Ne tiir bilgiyi, nereden/kimden toplayacagim ve topla-
digim bilgilerle ne yapacagim?” sorusunun cevabx verilir.

Ornek amag ve alt problem ifadeleri:

Amag Alt Problem/Alt Amaglar

Ozel Egitime Gerek- 1. OEGD ¢ocuk ve akranlarinin gériiglerine gore

sinim Duyan (OEGD) ve OEGD ¢ocuklar, akranlar tarafindan fiziksel is-

ilkogretimde kaynagtirma tismar ve ihmale ugramakta midirlar?

programina katilan 6-14 2. OEGD ¢ocuk ve akranlarinin gériislerine gore

yas ¢ocuklarin akranlari OEGD ¢ocuklar, akranlar tarafindan duygusal

tarafindan istismar1 ve ihma- | istismar ve ihmale ugramakta midirlar?

lini incelemek. 3. OEGD ¢ocuk ve akranlarinin goriislerine gére
\ OEGD ¢ocuklar, akranlan tarafindan cinsel is-

tismar ve ihmale ugramakta midirlar?

Madde Yazma

Aragtirmaci, alt problemlerde (amaglarda) yer alan degiskenlerden yola ¢gika-
rak ihtiyag duyulan verilerin toplanmasina yonelik maddeleri yazar. Madde yaz1-
m1 (madde havuzu olusturma), konuya iligkin literatiiriin taranmasini gerektirir.
Konuyla ilgili kuramsal gergevenin bilinmesi ve daha 6nce yapilan benzeri aras-
tirmalara ulagilmasi maddelerin tasarlanmasinda ve yaziminda 6nemli kolayliklar
saglar. Ozellikle tutum, inang ve kani gibi kavramlarin él¢iilmesinde madde yazi-
munda kullanilan bir bagka kaynak, hedef kitleden segilen kiigiik bir gruba konu-
ya iliskin agik uglu sorulara dayanan bir kompozisyon yazdirmaktir. Aragtirmaci
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kompozisyonlar iizerinde igerik analizi yaparak anket igin soru ifadeleri olugturur.
Anket sorulari, cevap segeneklerinin belirgin olma (yapilandirilma) durumuna
gore agik uglu sorular ve kapali uglu sorular diye ikiye ayrilabilir.

A¢gik Uglu Sorular: A¢ik uglu sorular, katiimcilardan serbestge cevap verme-
lerinin istenmesi durumunda tercih edilir. Yapilandirilmamaig sorular olarak da bi-
linen agik uglu sorularda cevaplayici, soruya serbestge cevap verir. Bu tiir sorularin
avantaji, aragtirmacinin beklemedigi veya planlamadig cevaplari da alabilmesi ve
boéylece konu hakkinda daha genis ve ayrintil bilgiye sahip olunabilmesidir. Buna
karsihk sorunun cevaplandirilmasinda gegen siirenin uzun olmasi ve cevaplarin
kodlanarak analiz edilmesindeki giigliikler, agik uglu sorularin dezavantajidir.
Agik uglu sorular cevaplama bigimine gére yorumlama, listeleme ve bosluk dol-
durma olmak iizere ii¢ grupta toplanabilir.

a) Yorumlama sorulari, belli bir konuyla ilgili olarak daha yansiz ve ayrintih
cevaplarin toplanmasini amaglar. Bu tiir sorularda cevap i¢in sorunun hemen al-
tinda bog bir alan birakilir. Cevap alaninin sinirli olmast 6nerilir.

Ornek: Size gore zihinsel engelli gocuklarin kaynagtirma uygulamalarinda
kargilagilan sorunlar nelerdir? Liitfen yazimz.

b) Listeleme sorulari, agik uglu sorulara verilen cevaplarin bir diizen iginde
sunulmasina olanak vermesi bakimindan yararhdur.

Ornek: Size gore akademik bagarisizigin nedenleri nelerdir? Liitfen yaziniz.

Anketi hazirlayan kisi, cevaplayicidan goriislerini 6nem sirasina koyarak lis-
telemesini de isteyebilir. Ancak agik uglu sorularda ek olarak 6nem siralamasinin
yaptirilmasi, cevaplar giivenilir olsa dahi, analiz edilmesi giig olacagindan genel-
likle uygun bir ¢6ziim degildir.

c) Bosluk doldurma sorulari, cevabin genellikle bir veya birkag sozciik ile
verilebilecegi durumlarda, cevaplayiciya cevap igin uygun bir bosluk birakilarak
yoneltilen sorulardir. Bosluk doldurma, cevap kategorileri sinirli olan sorular igin
pratik degildir.
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Ornek: Kag yildir 6gretmenlik yapmaktasimiz? Liitfen yil olarak yaziniz.

Yas gibi degiskenlerin bu tiir sorularla toplanmasi aragtirmacinin veriyi sii-
rekli olarak elde etmesine neden olur ki bu da bir avantajdir. Aragtirmac isterse
daha sonra kisilerin yas dagilimlarini kategorilere ayirarak yeniden diizenleyebilir.

Kapal1 Uglu Sorular: Kapah uglu soru, cevaplayiciya olasi cevap segenekleri-
nin verildigi soru tiiriidiir. Yapilandirilmig sorular ismiyle bilinen bu tiir sorularda
cevaplayici, sorular giivenilir ve hizli bir gekilde cevaplar, aragtirmaci da cevaplar
hizh ve giivenilir bir ekilde analiz eder. Mertens (1998), kiigiik bir grup iizerinde
agik uglu sorulardan olugan yapilandirilmamug bir anketin uygulanmasinin kapah
uglu sorularin cevap kategorilerini olusturmada 6nemli katki saglayacagini belirt-
mektedir. Kapali uglu sorular siniflama, siralama (ranking), dereceleme (rating)
sorular1 olmak iizere {i¢ grupta incelenebilir.

a) Siiflama sorulary; cevaplarin sadece se¢cenek bazinda siniflandirilmasi
amaciyla yapilandirilir. Bu tiir sorularda dikkat edilmesi gereken temel nokta olasi
cevap seceneklerinin kapsanip kapsanmadig konusudur. Bu tiir sorularda, veri
girisinde kolaylk saglamasi agisindan segeneklerin sayisal kod degerlerinin belir-
tilmesi 6nerilebilir.

Ornek: Size gére 6grenci disiplin suglarinin en 6nemli nedeni nedir?
O 1. Ogretmen 6grenci iletisimindeki yetersizlik

O 2. Okul yonetiminin baskici tutumlar

O 3. Ailelerin egitim-6gretime olan ilgisizligi

O 4. Aile i¢i sorunlar

O 5. Akademik basarisizlik

Bazi aragtirmalarda katihmcilara birden fazla segenegi isaretleme olanag: |
verilebilir. Bu tiir sorularda, cevaplayicidan sorunun dlgtiigii 6zellige gore pek ok
secenek arasindan uygun goérdiigii veya istedigi kadarini se¢mesi istenebilir. Ce-
vaplayicrya cevaplama esnekligi vermesi bir avantaj olmasina kargilik, cevaplarin
analizinin zor olmas: dikkatle kullanilmasin gerektirir.

Ornek: Size gore okullarda var olan yeni teknolojilerin (bilgisayar, internet,
projeksiyon vb.) etkin kullanilmamasinin nedenleri nedir? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz).

O a. Ogretmenlerin bilgi eksikligi

O b. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iligkin olumsuz tutumlar

O c. Yoneticilerin teknoloji kullanim: konusundaki ilgisizligi

O d. Ogrencilerin teknoloji kullanimi konusundaki bilgisizlikleri

O e. Ogrencilerin teknoloji kullaniminin yararlarina inanmamalar
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b) Siralama sorular:: Bazen, cevaplayicidan cevap segeneklerini 6nem de-
recesine gore siralamasi istenebilir. Bu tiir sorular, siralama sorulan olarak da
bilinir. Béyle durumlarda baghca iki yol izlenebilir: Birincisi tiim cevap segenek-
lerinin siralamaya dahil edilmesi, ikincisi ise cevaplayicidan sadece verilen sinir
icinde (6rnegin en 6nemli goriilen ilk liglinii) siralama yapmasinin istenmesidir.
Bu tiir sorularda cevaplarin giivenirligini diisirmemek igin cevap segeneklerinin
olabildigince az tutulmasi, 10dan fazla olmamasi 6nerilir. Besten fazla cevap se-
¢eneginin olmas1 durumunda, cevaplayicidan sadece en 6nemli goriilen besi igin
siralama yapmasini istemek de bir bagka yoldur.

Ornek: Okullarda var olan yeni teknolojilerin (bilgisayar, internet, projeksi-
yonvb.) etkin kullanilmamasinin nedenlerini, en 6nemli gérdiigiiniizden baslaya-
rak en az 6nemliye dogru siralayimiz (1=en 6nemli).

O a. Ogretmenlerin bilgi eksikligi

O b. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iligkin olumsuz tutumlar
O c Yoneticilerin teknoloji kullanimi konusundaki ilgisizligi

O d. Ogrencilerin teknoloji kullanimi konusundaki bilgisizlikleri
O e. Ogrencilerin teknoloji kullaniminin yararlarina inanmamalar

¢) Dereceleme sorular:: Bu tiir sorular, cevaplarin olusturulan bir derecelen-
dirme 6lgegi iizerinde toplanmasim gerektirir. Olgekte kag tane noktanin olacag,
olgek noktalarinin nasil isimlendirilecegi tartisilan konular arasindadir. Sosyal bi-
lim aragtirmalarinda siklikla kullanilan Likert tipi derecelendirme 6lgekleri, daha
¢ok tutum gibi bir psikolojik 6zelligi 6lgmede, belli bir konudaki goriisleri orta-
ya ¢tkarmada veya bir davramsin gozlenme sikligini belirlemede kullamilir. De-
recelendirme olgekleri, bireyin anket maddesine iligkin cevaplarim (tepkilerini),
birbirini mantiksal bir diizen i¢inde izleyen 6lgek noktalar1 (cevap segenekleri)
tizerinde kendisine en uygun geleni segerek gostermesini saglar. Wilson ve McC-
lean (1995), 6lgek noktalarim isimlendirmenin yararh olacagini belirtmektedir.
Baz1 durumlarda 6lgegin sadece iki ucunda yer alan noktalarin isimlendirildikleri
goriliir. Bu durumda cevaplama (tepki) 6lgegindeki noktalarin cevaplayicilar ta-
rafindan farkh yorumlanmasi ve sonugta yanh verilerin elde edilmesi sorununu
dogurabilir. Oysa 6lgek noktalarinin isimlendirilmesi aragtirmaciya daha ayrinti-
l1 yorumlama olanag verir. Ornegin, grubun belli bir yiizdesinin okulun verdigi
hizmetten memnun oldugu soylenebilir. Derecelendirme 6lgekleri igin alternatif-
ler, Tablo 4.1de gosterilmistir. Tablo, “Kéklii, N. (1995). Tutumlarin 6l¢iilmesi ve
Likert tipi 6lgeklerde kullanilan alternatif secenekler. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 28 (2), 81-94” isimli ¢aligmasindan derlenmistir.
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Tablo 4.1. Dereceleme dlgeklerinde alternatifler

Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum Kesinlikle

Katilmiyorum Katihyorum
| Kesinlikle Biiyiik Bir Stipheli Biiyiik Bir Kesinlikle

Haksiz Olasilikla Haksiz Olasilikla Hakli  Hakhi

Hig Az Orta Cok Tam

Cok Diigiik Ortanin Biraz Orta Ortanin Biraz Cok Yiiksek

Altinda Ustiinde

Hig Pek Kararsizim Biraz Cok Fazla

Hoslanmiyorum  Hoglanmiyorum Hoslaniyorum  Hoglaniyorum

Higbir Zaman Nadiren Bazen Genellikle Her Zaman

Gok Zayf Zayf Orta tyi Gok lyi

Kesinlikle Onaylamiyorum  Onayhyorum  Kesinlikle

Onaylamiyorum Onayliyorum

Kesinlikle Katilmiyorum Katihyorum Kesinlikle

Katilmiyorum Katihyorum

Kotii Orta tyi Gok lyi

Hayir Kismen Evet

Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum

Hi¢bir Zaman Bazen Her Zaman

Cevap segenekleri i¢in aym derecelendirme 6lgegi kullanilan ve aym 6zel-
lige 6l¢meye yonelik sorular ise iligkili sorular olarak da adlandirilir. Anketler-
de, agiklananlarin diginda “eslestirme sorular1” ve “filtre sorular1” olmak iizere iki
farkl soru tiiriinden daha soz edilebilir (Wilson ve McClean, 1995). Verilen iki
listedeki sozciik-s6zciik veya sozciik-ciimle baglantilarinin kurulmasini gerekti-
ren eslestirme sorulari, anketlerde nadiren kullanilan bir soru tiiriidiir. Filtre so-
rulari ise, agagida verilen 6rnekte goriildiigii gibi bireylerin bir soruya verdikleri
cevaplara gore yonlendirilmesini gerektirir. Literatiirde bu tiir sorulara, “ayirma

(eleme)” sorular1 da denilmektedir (Bas, 2001).

diriniz.

O 1. Yeterli (Litfen 3. soruya geginiz)

O 2. Yetersiz

Ornek: Velilerle iletisimi bakimindan égretmenlerin performansini degerlen-

B 4
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Yukaridaki soruya cevabiniz “yetersiz” ise, bu yetersizligin olasi nedenlerinden
en 6nemli gordigiiniiz iigiinii (1=en 6nemli) siralayiniz.
O a) Ogretmenlerin iletisimi baglatma ve siirdiirme konusundaki egitim eksikligi
0 b) Ogretmenlerin yogun ¢aligma saatleri
O ¢) Okulda velinin de katilabilecegi sosyal, spor, sanat etkinliklerinin yetersizligi
O d) Velilerin bilgilendirme ve/veya isbirligine yonelik girisimlere ilgisizligi
[ e) Okulda goriisme igin uygun fiziksel kogullarin olmamasi
O f) Yoneticilerin 6gretmen-veli iletisimini yeterince desteklememesi

Anket gelistirmenin ikinci agamasi, Anket Taslak Formunun (ATF) ha-
zirlanmasi ile son bulur. ATF, madde havuzundan uygun sorularin segilmesiyle
olusturulur. ATFde yer alacak sorularin segiminde, a) uzmanlara (6ncelikle alan
uzmanlari olmak iizere istatistik, 6l¢me-degerlendirme, aragtirma teknikleri alan
uzmanlarina bagvurulmasi 6nerilir) ve b) meslektaslara bagvurulabilir. Madde se-
¢imi igin ilgili kisilerin goriigleri informel ortamlarda (serbest tartisma ortamlar

vb.) alinabilecegi gibi, aragtirma probleminin agiklandig: bir madde listesi iizerin-
de de elde edilebilir.

Uzman Gériisii Alma ve On Uygulama Formunu Olusturma

Bu agamada, ilk olarak “Ankette yer alan maddeler, ihtiya¢ duyulan olgusal
ve/veya yargisal verileri kapsamada ve toplamada ne derece yeterlidir?” sorusu-
nun cevabiaranir. Anketin kapsam gegerligiyle ilgili olan bu sorunun cevabini al-
mak i¢in uzmanlara bagvurulur. Uzmandan beklenilen, ATFde yeralan maddeleri
kapsam gegerligi bakimindan degerlendirmesidir. Uzman goriislerini belirleme-
de agik ve/veya kapali uglu sorulardan olusturulacak bir Uzman Degerlendirme
Formundan (UDF) yararlanilabilir. UDF i¢in bir 6rnek asagida verilmistir:
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Yoneticilerin Zaman Yonetimi Davraruglan Anketi
Uzman Degerlendirme Formu (Ornek)
Saymn: .........

Milli Egitim Bakanhg Merkez Teskilatinda gorev yapan orta ve alt diizey yéneticilerin zaman yonetimi
davramglarimi inceleme konusu alan bir aragirma yapmaktayim. Aragtirmada gereksinim duyulan verileri
toplamak amaciyla hazirlanacak ankette yer almas: diisiiniilen sorular uzman degerlendirmesi igin ilisikte
sunulmugtur. Ankette yer alacak sorular, sizlerin elestirileri dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapilarak
uygulamaya hazir hale getirilecektir.

Sizden, ankette yer alan sorularin yoéneticilerin zaman yo6netimi davramiglarim 6l¢mede uygun olup
olmadiklarina iligkin degerlendirme yapmaniz beklenmektedir. Aragtirmamin amacina uygun bulmadigimiz
veya dil agisindan hatali oldugunu diisiindiigiiniiz maddelerin iginden iizerinde diizeltme yapilarak ankete
dahil edilebilir bulduklarimz igin onerilerinizi ifade iizerinde veya agiklama siitununda belirtiniz. Konuya
iliskin yeni madde onerilerinizi boliim sonuna not edebilirsiniz. Formun ikinci bolimiinde sorulmas:
diisiiniilen demografik sorulara yer verilmistir. Bu sorularin gelistirilmesine yonelik onerileriniz varsa, liit-
fen bunu soru iizerinde gosteriniz. Degerli katkilarimiz igin simdiden tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Selen KILIG
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM I: Zaman Yonetimi Davramglar

Bu béliimde, yoneticilerin zaman yénetimi davranglar ile ilgili ifadelere yer verilmistir. Sizden, konuya
iligkin agagida siralanan maddelerin dragtirmanin amacina uygun olup olmadigna iliskin degerlendirmenizi
ifadenin kargisinda bulunan “uygun degil” ve “uygun” segeneklerinden birine “X” igaretini kullanarak be-
lirtmeniz beklenmektedir.

Davrang Uygun Degil Uygun Agiklama

1. Zamanm gesitli etkinliklere boliigtiririm.

2. Yapmam gereken islerin bir listesini hazirlarim.

3. Biiyiik ileri kiigiik pargalara ayirarak yaparim.

4. Islerimi mesai saatleri iginde tamamlarim.

5. Zamam kullanirken giinliik planlar yaparim.

Onerilen Madde:

L ettt ae e
BOLUM II: Kigisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz () 1.Kadin () 2. Erkek ot
2. Unvaniniz () 1. Sube midirria () 2. Sef

3. Mesleki kideminiz (y1l olarak yaziniz)..................

4. Ogrenim Diizeyiniz. () 1.Lise () 2.Onlisans () 3. Lisans () 4.Lisansiistii

5. Zaman Yonetimi konusunda bir kursa/seminere katildimz m? () 1. Evet () 2.Hayir

Not: Bu form, adi gegen galigmanin anket geligtirilme siirecinde kullanilan uzman formundan
kisaltilarak olugturulmugtur.
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UDFnin sunug mektubunda uzmandan beklentiler agik¢a yazilmahdir. So-
rularin gegerligine/uygunluguna iligkin uzman goriislerini belirlemek igin, “uy-
gun/gegerli”, “uygun degil/gegerli degil” seklinde iki segenekli bir cevap formati
kullanilabilir. Bu durumda uzmanlarin her bir sorunun gegerli oldugu noktasin-
da uyusma diizeylerinin %90-100 olmasi beklenir. Uzmanlarin %70-80 oraninda
uyusma gosterdikleri maddeler, elestirilere gore diizeltmeler yapilarak 6lgekte tu-
tulabili. UDFde, sorunun uygunluguna iligkin cevaplar iglii, dortlii veya besli
derecelendirme 6lgegi kullamlarak da incelenebilir. Degerlendirmede nesnelligi
artirmak igin 6lgek noktalarinin iglevsel tanimlarinin yapilmasi 6nerilir. Bu du-
rumda anket maddelerinin uygunluk bakimindan degerlendirilmesinde yiizde
ve ortalama puandan yararlamilabilir. Analiz sonuglarina gore, maddeler tekrar
gozden gegirilir. Elestirilen maddeler iizerinde 6neriler dogrultusunda diizeltme-
ler yapilir, uygun olmayan maddeler formdan gikartilir ve boylece anketin diger
gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarim yapmaya yo6nelik hedef kitleden segilecek bir
ornekleme uygulanmak iizere anketin On Uygulama Formu (OUF) olusturulur.
Anketin kullamighgini artirmak igin uzmanlardan sayfa yapusi, sorularin ve cevap
segeneklerinin siralanigi, yazi formati, baski kalitesi vb. hakkinda da goriis isten-
mesi 6nemli goriilmektedir.

On uygulamas: yapilacak anketin ii¢ temel bileseninden sz edilebilir (Aiken,
1997; Karasar, 1994; Plumb ve Spyridakis, 1992): a) Kapak sayfasi ve sunus yazis,
b) Yonerge, c) Sorular. Bu bilesenler asagida kisaca agiklanmugtir.

Kapak sayfasi ve sunug yazisi (mektubu). Kapak sayfasinda anketin ad1, uygu-
layan kisiye ait kimlik bilgileri, iletisim adresi bulunur. Anketin sunug yazisinda ¢a-
ligmanin amacina (kisaca/6zliice), anketin bdliimlerine, toplanacak verilerin sadece
bilimsel amaglarla kullamlacagina (gizlilige), dilenirse ¢aliyma tamamlandiginda bir
ozetinin sunulabilecegine, varsa aragtirmay1 destekleyen kurulusun adina, posta ile
uygulamalarda anketin geri doniis tarihine, ilgi ve katkilar igin tesekkiir ifadelerine,
aragtirmacimin ismine ve iletisim bilgilerine iligkin ifadeler yer alir. Formda kapak
sayfasina gerek goriilmeyebilir. Bu durumda kapak sayfasindaki bilgiler sunug say-
fasinda yer alir.

Anket cevaplama yonergesi. Yonergede, anket sorularinin cevaplandirilma-
sina iligkin ilke ve kurallar igeren agiklayic bilgilere yer verilir. Yonerge, ayn bir
sayfada veya anket birden fazla béliimden olusuyorsa her boliimiin altinda agikla-
malara yer verilebilir.

Anket sorulari. Ankette ayni konuya/kavrama iligin sorularin bir béliim bas-
l1g1 altinda verilmesi yararh olacaktir. Demografik sorular, ayr bir béliim baghg:
altinda sunulabildigi gibi, az sayida soru var ise anketin sonunda veya sunug ya-
zisindan hemen sonra béliim bashg1 olmaksizin da verilebilir. Sorular katilimciyn,
cevaplandirmaya giidiileyecek bir diizende sunulmaldir. Sorularin her birinin ayn
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bir olay1 6l¢tiigii ve cevaplardan bir toplam puan elde edilmesinin miimkiin olma-
dig1 anketlerde, daha kolay cevaplanabilen ve daha az yorumlama giicii gerekti-
ren, basit ve olabildigince problemle dogrudan ilgili sorularla baglanmas 6nerilir.
Tutum, i§ doyumu vb. kavramlarin 6l¢iildiigii anketlerde ise sorularin yansiz bir
sekilde siralanmasi; olumlu ve olumsuz sorularin olmasi durumunda, bunlarin
karigik siralanmasi 6nerilir. Sorularin siralama diizenini olugturmada uzman des-
tegi alinabilir. Anketlerde bazen eklere de yer verilebilir. Ornegin, anket uygulama
iznini gosteren belgenin bir 6rnegi ek olarak verilebilir.

On Uygulama, Analizler ve Ankete Son Seklini Verme

On uygulama, anketin gegerlik ve giivenirliginin gozleme dayah verilerle sor-
gulandig1 bir agamadir. Anketin taslak formundaki problemleri belirlemede kritik
bir 6neme sahip olan ve aragtirmanin hedef kitlesiyle benzer 6zelliklere sahip bir
grup iizerinde yapilacak 6n uygulama, gegerli ve giivenilir sonuglar elde edebil-
mek i¢in ¢ok 6nemli bir agamadir (ASA, 1997; Mertens, 1998). On uygulama i¢in
gerekli 6rneklem biiyiikligii ve uygulama sonuglarinin nasil degerlendirilecegi
anket sorularinin farkh ozellikleri veya aym 6zelligi 6l¢iip 6lgmedigine gore iki
ayr baghkta incelenebilir.

Sorularin Farkli Ozellikleri Olgmesi: Ankette yer alan sorular, farkli bir
konudaki gériisleri, davranislar, bilgileri 6l¢iiyor veya bireyin kisisel 6zelliklerini
(demografik 6zelliklerini) belirlemeyi amaghyorsa, bagimsiz sorular olarak da ta-
nimlanabilen bu tip sorulardan olugan anketlerde sorularin tek olarak anlagilirhig,
cevaplanabilirligi ve giivenirligi incelenir. Bu tiir anketlerin 6n uygulamasi, belir-
lenen 6rneklem biiyiikliigiiniin yaklagik %5’i kadar bir grupta yapilabilir. Sorulara
verilen cevaplarin giivenirligi (tutarhgi) ankette ayn1 amaca y6nelik hazirlanan de-
gisik ifade edilmis sorulara verilen cevaplarla kontrol edilebilir (Aiken, 1997). On
uygulamada siklikla kargilagilan 6zel bir durum, bir sorunun bazi cevaplayicilar
tarafindan cevapsiz birakilmasidir. Bu sorun, bityiik bir olasilikla sorunun yeterin-
ce anlagilmamasindan veya cevap segeneklerinin yeterli olmamasindan kaynakla-
nur. Bu gibi durumlar aragtirmaci tarafindan degerlendirilmeli, soru diizeltilmeli,
uygun yeni segenekler eklenmelidir. Sorunun diizeltilmesi miimkiin degilse an-
ketten gikartilmalidir (Wolf, 1988). Uygulamada ortalama cevap verme siireleri-
nin kaydedilmesi de 6nemlidir. Aragtirmacinin 30 dakika olarak digiindiigii bir
anketin cevaplama siiresi ortalama 60 dakika olarak ¢ikmigsa, anket maddelerinde
azaltma yoluna gidilebilir.

Sorularin Aym Ozelligi Olgmesi: Anketteki sorularin tamami veya bir bo-
limiindeki sorular bireylerin belli bir alana, konuya iligkin tutumlariny, algilarin,
yeterliklerini vb. 6zelliklerini saptamaya yo6nelik olabilir. Bu tiir sorulardan olusan
anketin tamamu veya ilgili bir boliimiinden elde edilen puanlarin (6lgme sonug-
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larinin) gegerliginin ve giivenirliginin gesitli istatistiksel teknikler kullanilarak
incelenmesi gerekmektedir. Bu amagla OUF'nin yeterince genis bir grup iizerin-
de uygulanmas gerekir. Ote yandan, biiyiik grupta yapilacak 6n uygulama énce-
sinde, yonergenin ve sorularin anlagilirhigini, cevaplama siiresini ve genel olarak
uygulama tarzim degerlendirmek amaciyla, miimkiinse hedef kitleden segilecek
kiigiik bir grup (6rnegin, n=10-20) iizerinde uygulama yapilmasi (6n pilot) yararh
olacaktir. Bu uygulama aragtirmaciya, bityiik bir grup tizerinde yapacag 6n uygu-
lama 6ncesinde, formda son diizeltmeler yapma firsati verecektir.

Anket Uygulama Bigimi

Anket uygulama big¢imi, yiiz ylize uygulama, posta ile uygulama, telefonla
uygulama ve bilgisayarla uygulama olarak dorde ayrilabilir (Aiken, 1997; Ander-
son, 1990).

Yiiz yiize goriigme, anketlerin cevaplayicilarla karsilikh etkilesim iginde uy-
gulanmasini tanimlar. Yiiz yiize gériigmenin aragtirmacinin uygulamaya iligkin
kontroliinii artiracagl; zaman ve maliyet agisindan 6nemli tasarruflar saglayacag
sOylenebilir. Yiiz yiize goriigmede, goriigmeyi yapan kisi kendini samimi bir ge-
kilde dostga tanitip, uygulamanin amacim agiklayarak gériigmesine baglar. Bura-
da goriisiilen kisi veya kisilerin neden ve nasil se¢ildigi, tahmini uygulama siiresi
agiklanir ve katilimcilarin goriismeyi kabul etmesi beklenir. Yiiz yiize goriigme bi-
reysel veya grup olarak gergeklestirilebilir. Ogrencilere sinifta anket uygulanmasi
grup uygulamaya; velilerle teke tek goriisme yaparak anket doldurtma ise bireysel
uygulamaya Ornektir. Bireysel uygulama igin anketorlere ihtiyag duyulabilir. Bu
ise hem zaman alir hem de maliyeti yiikseltir. Anket uygulayicinin siiregte tarafsiz
kalmasi, cevaplarin giivenirligi bakimindan 6nemli bir sorundur.

Posta ile anket uygulamada aragtirmacinin en biiyiik avantaji, daha genis
alanlarda ve gruplarda uygulama olanaginin bulunmas: ve béylece sonuglarin ge-
nellenebilirliginin artmasidir. Ancak bu tiir uygulamada kargilagilan 6nemli bir
sorun, kontrol giigliigiidiir. Ornegin, anketin boliimlere ayrilarak farkh zamanlar-
da doldurulmasi, anketteki soru siralamasina uymayarak kisisel arzuya gore rast-
gele cevaplamanin yapilmas: ve hatta anketin ilgili kisi tarafindan doldurulmamasi
gibi durumlar s6z konusu olabilir. Bu ise 6nemli bir giivenirlik sorunu yaratabilir.
Posta uygulamas! igin hazirlanan sunus yazisinda anketin istenilen adrese en son
ulagtirilma tarihi not edilmeli, kurum adina yapiliyorsa kurum yéneticisi tarafin-
dan imzalanmali ve zarfa geri doniis i¢in pullu, geri d6niis adresi yazil bog bir zarf
konulmahdir.

Telefonla uygulama, yiiz yiize goriigme yontemi ile benzerdir. Bu yontem-
de farkli olarak anket6r (anket uygulayici), katilimca ile telefon aracihigiyla birebir
iletisime geger. Uygulamada elde edilen cevaplar, katilimcinin izniyle kaydedilip
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sonra desifre edilebilir veya aninda anket formu iizerinde cevaplar not edilebi-
lir. Burada agiklamalarin ve sorularin net bir sekilde ifade edilmesi ve s6zciikler
tizerindeki vurgular 6nem kazanir. Telefonla uygulama cevaplama oranini artirir;
ancak uygulamada cevap vermeyenlerle cevap verenlerin birbirlerinden 6nemli
olgtide farkl olabilecegi dikkate ahnmaldur.

Bilgisayar yoluyla anket uygulama, teknolojideki hizli gelismelere bagh ola-
rak son yillarda kullanilmaya baglanan bir yontemdir. Bu yontem, gesitli paket
programlarindan yararlanilarak veya bu amagla yazihm yaparak; elektronik ha-
berlesme adreslerini veya internet sitelerini kullanarak gok biiyiik bir kesime hizh
bir sekilde uygulama olanag: sunar ve maliyeti de ¢ok diisiiktiir. Bu yontemin iki
onemli sinirhligy, a) katihmciy: cevaplamaya yeterince giidiilemedeki giigliik ve b)
uygulamanin sadece boyle bir teknolojiye ve kiiltiire sahip kisilerle gergeklestiri-
lebilir olmasidur.

Bas (2001), anketlerin uygulanmasinda “Karma Yontem’den s6z etmektedir.
Bu yontemde, anketleri katiimcilara elden ulagtirilir, anketler daha sonra posta
yoluyla aragtirmaciya iade edilir.

Anketlerin Geri Doniis Orani

Anketlerin geri doniis oran bilyiik dlgiide uygulama bigimine baghdir. Yiiz
yiize anket uygulamada geri doniis oraninin daha yiiksek olacag: soylenebilir. Sag-
ikl yorum yapabilmek igin anket geri doniis oraninin %70-80’in iizerinde olmasi
beklenir. Ancak Ozoglu’nun (1992) belirttigi gibi katilimci cevapli anketlerde geri
doniis orani, genellikle %40-60 arasinda degismektedir. Posta ile yapilan uygula-
malarda geri doniis oranlar1 gok daha diigebilir. Anketin doniig oranin: etkileyen
bir bagka faktér, anketin cevaplanma siiresidir. Bir anketin ortalama cevaplanma
siiresi 30 dakikay1 gegmemelidir. Bu siirenin posta ile uygulamada ortalama 15 da-
kika civarinda olmasi 6nerilmektedir (Aiken, 1997; Wolf, 1988). Geri doniis orani,
uygulama zamaninin dogru segilmesine, bireysel uygulama igin uygulayicilarin
iyiyetistirilmesine, posta ile uygulamada pullu geri donii§ zarfinin eklenmesine ve
izleme etkinliklerinin yapilmasina bagh olarak da arttirilabilir. Anketin génderil-
dikten sonra iki hafta ile bir ay i¢inde telefon veya mektupla yapilacak izleme ¢a-
ligmasinin anketin geri doniis oranini ortalama %7,4 artirdig1 belirlenmistir. izle-
me ¢aliymalarinda kaynak kisilere ikinci kiigiik bir yaz1 yazilarak cevap‘vermenin
6neminin vurgulanmasinin, cevaplayiciy1 olumlu yonde giidiiledigi goriilmiistiir
(Plumb ve Spyridakis, 1992). Cohen ve Manion (1997) ise cevaplarin katilimcilar
tarafindan gonderilmesinin beklendigi aragtirmalarda yanitlanma oraninin en az
%40 olmas: gerektigini belirtmektedirler. Yazarlar, bu tiir aragtirmalarda cevapla-
rin gonderilmesi igin yapilan birinci hatirlatmanin %20, ikinci hatirlatmanin %0
ve ligiincti hatirlatmanin %5 olmak iizere toplam ii¢ hatirlatmanin geri déniis ora-
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ninda toplam %35’lik bir artig saglayabilecegini belirtiimektedir. Ozellikle geligmis
iilkelerde son yillarda anket uygulamalarinda geri d6nii§ oranin1 artirmaya yone-
lik bir uygulama da, cevaplayicilarin maddi olarak 6diillendirilmesi ve promosyon
dagitimdr.

Anket Gelistirmede Karsilagilan Bazi Sorunlar

Anket gelistirirken yaygin olarak kargilagilan sorunlar ve bunlardan kaginma
yollar1 Plumb ve Spyridakis (1992), Frary (1996) ve Aiken’in (1997) ¢aligmalarin-
dan yararlanilarak agagida kisaca 6zetlenmeye galisilmigtar:

1.

Anketi kisa ve 6z tutun. Aragtirmaci, gereksinim duyulan bilgiyi tam
olarak tanimlamali ve bu bilgiyi elde edebilmek i¢cin miimkiin olan en
az soruyu sormalidir. Dogrudan ilgili olmayan sorulardan ve “bunu da
bilsek fena olmaz” seklindeki sorulardan kaginilmaldur.

Sorular tek bir amaca yonelik olsun. Ornegin, “XX firmasin giivenilir
ve bagarili buluyor musunuz?” sorusunda, iki durum sorgulanmaktadir.
Firma giivenilir bulunabilir, ancak bagarili bulunmayabilir.

Kafa karigtirici, yoruma agik sorulardan kaginin. Ornegin, “Geliriniz
nedir?” sorusu belirsiz bir sorudur. Gelirden yillik/aylik, cevaplayanin/
tiim ailenin, maag/diger tiim gelirler mi kasdediliyor belli degildir. Yine,
“Bilgisayar egitimde bir arag olarak kullanir misini1z?” sorusunu cevap-
layacak bir 6gretmeni diisiinelim. Birey, “olsa kullaninm” diigiincesiyle
“evet” cevabim verebilir. Oysa aragtirmacinin amaci, su anda kullanip
kullanmadigim sorgulamak olabilir.

Sorularda basit ve tek anlama sahip sozciikler kullanin, katilimci-
ya tanidik olmayan teknik terimler kullanmaktan kaginin. Ornegin,
hedef kitle egitim diizeyi diisiik bireylerden oluguyorsa, sorunun iginde
“vizyon”, baglama gore farkli anlama gelebilen “manipiilasyon” gibi soz-
ciikleri kullanmaktan kaginmak uygun olacaktir.

Hazirladigimz soru listesi iizerinde geribildirim alin. Sorulara hedef
kitlenin ayni anlamu yiikleyeceginden ve ona gore cevaplayabileceginden
emin olunuz. Dogru cevap vermede sorular1 yorumlama yetenegi nem-
lidir. Daha geng olanlarin veya egitim diizeyi diigiik olanlarin olumsuz
yazilmig sorular1 yorumlamada zorlanacaklan diisiiniilmelidir. Diiz bir
ciimlenin olumsuzunu vermenin (mutluyum-mutlu degilim), zit bir ku-
tup (mutluyum-kotiiyiim) kullanmaya gére daha yiiksek ig tutarlik gos-
terdigi soylenebilir.
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10.

Kigisel ve gizlilik gerektiren hassas sorulan anketin sonuna yerlegti-
rin. Rahatsiz edici sorularin erken ortaya ¢ikmasi, cevaplayicilarin anketi
cevaplamay birakmalarina neden olabilir. Bu nedenle cevaplayicilarin,
anketin amacini anladiktan sonra tiim sorulara cevap vermeleri olanakli
olacaktir. )

Cevap kategorilerini mantiksal olarak diizenleyin. Cevap kategorile-
ri diigiikten yiiksege siralanabiliyorsa, segenekleri soldan saga, diigiik-
ten yiiksege dogru listeleyiniz. Yine 6rnegin, pratik veya mantiksal bir
nedenle segilmesi beklenmeyen bir segenege 6lgekte yer verilmemelidir.
Ornegin, “Esine onu sevdigini ne kadar siklikla sdylersin?” sorusu igin
“asla” segenegi yerine, “hemen hemen hig” segenegi kullanilmas: 6neri-
lebilir.

Ankette belli bir konuda kargilagilan giigliikleri veya tutum, kaygi
gibi psikolojik ozellikleri 6l¢iiyorsaniz olumlu ve olumsuz sorulara
yer verin. Kisilerin her konuyu 6lgegin aym ucunda isaretleme egilimi
vardir. Ankette anlam itibariyla olumlu ve olumsuz olan sorulara yer ve-
rilmesi, bireylerin sorular bir biitiin olarak algilayip tiimiine katilmak
veya katilmamaktansa, her soruyu bagimsiz olarak degerlendirmelerine
yoneltebilir.

Uygun bir kategori dili ve mantig1 se¢in. Baz1 durumlarda cevaplayici-
larin bir ifadeye katilip katilmadiklarin1 degerlendirmede, “1. Katihyo-
rum” ve “2. Katilmiyorum” segenekleri yeterli olabilir. Cevaplayicilarin
gogunun kesin veya iizerinde diistiniilmiis bir fikirleri olmadig: durum-
larda ise, belirsizliklerin bir dereceye kadar ifade edilmesine izin verilme-
si bakimindan gu dort segenek daha uygun olabilir.

1. Katithyorum 2. Katlmaya 3. Katilmamaya 4. Katilmiyorum
Egilimliyim Egilimliyim

Agik uglu sorulardan ve sorularda “diger” se¢enegini kullanmaktan
kagimin. Cevaplayicilarda anketi cevaplamada isteksizlik yaratmasi, ce-
vaplayicinin yazma yetersizliginin bulunmasi ihtimali ve cevaplarin ana-
lizindeki giigliikler nedeniyle “agik uglu” sorulardan; kendilerine sunulan
segenekleri begenmeyenler i¢in kolaya kagmanin bir yolu olan “diger”
segenegini sorularda kullanmaktan kagininiz.
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11. Kategorileri gereksiz bir sekilde ¢ogaltmaktan ka¢inin. Tipik bir soru

soyledir:
Medeni durumunuz. 1. Bekar 2.Evli 3. Dul 4. Bosanmis 5. Ayr

Bu tip bir soru, genellikle normal bir aile yapisini ayirt etmek igin kulla-
nilir. Amag boyle ise gereksiz ayrimlardan kagimilarak segenekler, “1. Evli
ve esiyle yasiyor 2. Diger” seklinde diizenlenebilir. Amag, sadece kiginin
evli olup olmadigini belirlemek ise cevap segenekleri, “1. Evli 2. Bekar”
seklinde olabilir.

12. Olgek noktalarim gereksiz sekilde gogaltmaktan kaginin. Derecele-

meli 6l¢eklerde 6lgek noktalarinin (segeneklerin) hedef kitlenin diizeyi
dikkate alinmadan gereksiz gogaltimi, cevaplayiciy: cevap diizeylerindeki
¢ok kiiciik farklar arasinda rahatsiz edici ve kafa karigtiric1 bir tercih yap-
maya itecektir. Bir 6rnek:

Asla Nadiren Arasira Neredeyse Sik Stk Cok stk Neredeyse Daima

(1)

Sik Sik Daima
(2) (3) (4) (5) (6) (7) (8)

Derecelemeli dlgeklerde 6lgek noktalarinin artmas: giivenirligi olumlu
etkilese de psikometrik aragtirmalar bir¢ok denegin, cevap diizeyinin alt1
veya yediden daha fazla olmasi durumunda giivenilir bir sekilde ayrim
yapamadigini gostermektedir. Dort veya bes 6lgek noktasi sunmanin, ye-
terince giivenilir bir sonuca varmak icin genellikle yeterli oldugu s6yle-
nebilir.

13. Orta noktas: (ndtr/tarafsiz) olan dlgekleri dikkatli kullaniniz. No6tr ce-

vaplarin kullaniminin manti), kisinin kendisine y6neltilen bir uyariciya
(soruya) karg, belli bir yonde cevaplama egilimi olmamasi durumunda,
cevap verme olasihiginin artacagidir. Ancak cevaplayicilarin nétr cevap
segenegini bagka nedenlerle de kolayca se¢me olasihig: var ise, nétr cevap
segeneklerinden kagimlmasi tartigiimahdir. Asagidaki 6rnekte oldugu gibi
kendisini, “kararsizim” ile “katilma egilimindeyim” arasinda goren birey,
mantiksal bir muhakeme yerine kolayca notr segenegini isaretleyebilir.

Ornek: Ogretmen, adil not vermektedir.

1. 2. 3. 4. 5.
Katihyorum Katilma Kararsizim  Katilmama Katilmiyorum
Egilimindeyim Egilimindeyim

Ote yandan 6lgegin ortasinda bulunan 'kararsizim’ segeneginin gergekten
nétr bir durumu ifade ettiginden emin olmamiz1 gerektirecek kant yoktur.
Kisinin bu segenegi tercih etmesi aldirmazlik, isbirliginden kaginma egilimi,
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okuma zorlugu, cevap vermeye isteksizlik veya uygun olmayis gibi neden-
lerden de kaynaklanabilir. Bu durumda aragtirmaci, kisinin bu tip cevaplar
vermektense hig cevap vermemesini tercih eder. Ciinkad, belli bir sayidaki ki-
sinin bu segenegi gegersiz nedenlerle segmeleri durumunda, ortalama cevap
seviyesinin hatali bir bicimde diigmesi veya artmasi s6z konusu olabilir. Notr
bir konumun yoklugu durumunda ise cevaplayanlar, bazen belli bir yone
veya digerine gidecek cevaplar vermeye direnebilirler.

14. Cevaplayicilardan cevap kategorileri arasinda siralama istemekten kagini-
mz. Cevaplayicilar, bir defada yaklagik alt1 segenekten fazlasini mantikh ola-
rak siralamakta zorlanabilirler. Ayrica birgogu da yonergeleri yorumlamakta
hata yapabilir ve boylece de yanlis cevap verebilirler.

15. Sorular, cevaplayiciy: yonlendirmemelidir. Soru katihmciyy, belli bir yon-
de (olumlu veya olumsuz) cevap vermeye yoneltmemelidir. Ornegin, “Poli-
sin halkla iligkisini iyi buluyorsunuz, degil mi?” sorusu olumlu yonde cevap
vermeye yonelten yanh bir sorudur. “XX uygulamasi, Z hastahginin erken
yaslarda belirlenmesinde basaril bir yéntemdir. Bu uygulamanin tiim be-
bekler i¢in standart bir tarama olmasina katilir misimz?” sorusu da bir
bagka 6rnektir.

GOZLEM

Gozlem, aragtirmada ihtiyag duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi
belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi su-
retiyle toplanmasi siirecini tanmimlar. Herhangi bir aragtirmada insan davraniglarn
ve hareketleri, gézlemin esasini olusturur. Gézlemlenenler dogal ve agik bir y6n-
temle izlenir, kaydedilir, tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanur. Insanla ilgili ola-
rak yapilan pek ¢ok aragtirma genel olarak gézlem igermektedir.

Gozlem pek ¢ok aragtirmada farkli amaglar i¢in kullanilabilir. Genellikle
aragtirmalarin baglangi¢ agamasinda, ilk hipotezi olusturmada kesif amagh kul-
lanilir. Ozellikle de gozlemden diger elde edilmis bilgilerin desteklenmesinde ve/
veya tamamlanmasinda yararlanilir. G6zlem bir aragtirmada tek bagina temel veri
toplama araci olabilecegi gibi farkli veri toplama araglari ile birlikte de kullanilabi-
lir. Gozlemin betimleyici aragtirmalarda siklikla kullamldig: goriilmektedir. Veri
elde etmek igin her zaman kullanilan gériigme ve anket yontemleri yérine; basit
yapilandirilmig gozlem yontemleri aragtirmalarda tamamlayici olarak kullanila-
bilir. Ornegin, sinif ii 6gretmen ve égrenci davraniglari, kiitiiphanelerdeki kulla-
niciya agik bilgisayarlarin cinsiyetlere gore kullanim siklig1, sinema izleyicilerinin
olumsuz davraniglar1 vb.

Literatiirde gozlem ile ilgili pek ¢ok tanima rastlanmakta ve daha ¢ok dar
anlamda bir tanim kullanilmaktadir. Bu da dogrudan gozlem olarak ifade edil-
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mektedir. Insanlarin diigiincelerini ve tutumlarini betimlemek igin sorularin ye-
rine kullamilan g6zlemde sadece onlar izlenir ve sdyledikleri dinlenir. Dogrudan
gozlemde yapaylik unsurlar: diger yontemlere gore daha az s6z konusudur. Aras-
tirmalarda insanlarin davraniglari ve davraniglar ifade ederken kullandiklan dil
onemlidir. Gozlem ¢aliymalarinda egilim, daha gok s6zle ifade edilmeyen yonlere
odaklanmigtir. Bu yaklagimiyla gozlem, diger yontemlerle elde edilen bilgilerle
gelisebilmektedir. Monteigne bu durumu dort yiiz y1l 6nce az ve 6z bir bigimde
“soylemek bagka, yapmak bagka bir seydir” seklinde ifade etmistir (Aiken, 1997).
Aragtirmalarda kullanilan gézlem yontemlerinde farkh yaklagimlar s6z ko-
nusudur. Bunlar katihmci gézlem ve yapilandirilmig gézlemdir. Katihma gozlem,
Chicago Sosyoloji Okulu'nun da temsil ettigi ve antropologlarin aragtirmalarinda
temel olarak kullandiklar nitel veri toplama yontemidir. Yapilandirilmis gézlem
ise, pek ok disiplinde kullanilan bir yontemdir. Gézlem planinin kullanildig: ya-
pilandirilmig gozlem, daha gok psikologlar tarafindan kullanilmaktadir.

Gozlem yonteminin avantajlary;

o  Sozel olmayan davraniglarin gézlemlenmesi,

o Gozlemlerin dogal ortamda gergeklestirilmesi,

e Zaman siirinin olmamasidir.

Goézlem yontemin baglica dezavantajlari ise;

o Gozlemcinin etkisinin diger yontemlere gore daha fazla olmasi,
»  Zaman kaybinin yagsanmasi,

»  Gozlem siirecinin kontrol edilmesinin gii¢ olmasi,

o  Gozleme iligkin verilerin sayisallagtirilmasi ve

+  Orneklem biiyiikliigiiniin sinirli olmasidir.

GOZLEMIN SINIFLANDIRILMASI

Gozlem yontemi, bilgi toplamak i¢in gozlemin 6nceden yapilandirilma dere-
cesi ve katilimci rolii gibi iki farkh olgiite gore simflandirilmaktadir (Aiken, 1997).

Yapilandiriima Durumu

Yapilandirilmamis gozlem, gozlem 6ncesi yapilandirilmamis ve gozlemci-
ye bilgi toplamada ve kayit etmede 6zgiirliik saglayan bir tiir gozlem yontemidir.
Bunlar, not alma, giinlitk tutma ve genellikle bilgi toplama seklindedir. Bu tiir bilgi
goreceli olarak yapilandirilmis ve karmagiktir. Gézlemcinin bilgileri sentezleme,
soyutlama ve organize etme gorevlerini yapmasini gerektirir.
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Yapilandirilmug gozlemde ise, gozlenecek seyle ilgili daha iyi bir yapilanma,
yonelim ve sistematik bir yaklagim kullamlmaktadir. G6zlem 6ncesi gozlemcinin
bilgi toplamasi ve kaydetmesi i¢in olusturulmus bir kodlama sistemi bulunmak-
tadir. Bu gozlem yontemi kullanilarak toplanan verilerin giivenirlik ve gegerligini
saglamak daha kolaydur. .

Katilimai Rolii

Gozlemde ikinci bir siniflandirma da katilimcinin roliine gore yapilabilir.
Gozlemcinin bir rol iistlenmesi ve bu rolde gozlem siirecine ne kadar katilacag
6nemlidir. Gozlemcinin rolii iki ayn ug arasinda yer almaktadir. Gézlemci goz-
leme bir grup iiyesi gibi etkili ve tam olarak katilir veya higbir etkisi olmaksizin
katilir. Katilimc1 gozlemci nitel ve yapilandirilmamig yaklagimlari kullanmayn ter-
cih eder.

Katilima gozlem: Katiimcr gozlemin temel ozelligi, gozlemledigi grubun
bir iiyesi olmasidir. Gézlemcinin goézlem yapilan ortamda fiziksel ve bedensel
olarak varliginin yam sira gézlemcinin gozlem yaptig: gruptaki iiyelerin sosyal,
psikolojik, sembolik, sozlii ve s6zsiiz anlatimlarin geleneksel-toplumsal aligkan-
liklarim davranig bigimlerini, i¢ dinamiklerini paylasabilmesi gerekir. Goézlemci,
grup iginde bir rol tistlenmelidir.

Katihma1 gozlem, gozlem siiresi birkag hafta veya birkag giin gibi kisa siirse
bile gézlemcinin omuzlarina oldukga agir bir yiik yiiklemektedir. Buradaki temel
veri kaynag, gozlemcinin etrafinda olup bitenlere dair gozlemci olarak yaptig:
yorumlardir. Gézlemci aragtirma aracidir ve anlaml verilerin elde edilmesi icin
gozlemcinin derin bir duyarlihga ve kisisel becerilere sahip olmasi gerekmektedir.
Arasgtirmacilar egitimle elde edilmis yogun bir birikimi olmayan gézlemcinin bir
“gozlemde arag” olma iglevini yeterli bir bicimde yerine getirmesinin bekleneme-
yecegi konusunda uyarmaktadir. Katilimai gézlemde, aragtirmanin veri toplama
ve analiz agamalarini birbirinden ayirmak zordur. Analiz agamas: veri toplama
asamasinin ortasinda yer alir ve veri toplamaya ve gelistirilmesine yardimci olmak
i¢in kullanihir. Bu esneklik, 6rnek olaylarda veri toplama y6ntemi olarak gogun-
lukla katihmeci gozlem ydnteminin neden kullanildigini ve pek ¢ok katihmar goz-
lemcinin neden 6rnek olay stratejisini kullandigini agiklamaktadir. - '

Bir aragtirma siirecinde, katihimc gézlemin:
» Kiigiik gruplarda,

o Kisasiireli etkinliklerde/siireglerde,

o  Sik sik tekrarlanan etkinliklerde,

o Gozlemcilerin aktif olarak katilabilecekleri etkinliklerde,
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o Asil amacin aragtirmada birgok bilgi arasindan ilk varsayimu destekleyici
kanit bulmak oldugunda,

e  Zaman sinirlamasinin olmadif durumlarda kullamlmasinda fayda vardur.

Katilima gozlemin iginde gozlemcinin iistlendigi roller de farkliliklar goster-
mektedir. Tam katilimci rolii gézlemcinin gézlemci oldugunu gizlemesini, miim-
kiin oldugunca dogal hareket etmesini ve grubun tam iiyesi olmaya ¢aligmasin
gerektirir. Bunun nedeni ise gizlice birilerinin kendilerini aragtirdig1 bilinirse goz-
lem altindaki tutumun degisecegidir. Ornegin, bir aragtirmada aragtirmac kiya-
metin bilinen yakin bir tarihte kopacagina inanan bir grup insanin igine sizmigtir.
Sug orgiitleri, homoseksiiel gruplar ve askeri egitim birlikleri ile ilgili de benzer
aragtirmalar yapilmugtr.

Bu yaklagima kars: agik ve giiglii etik itirazlar vardir. Kasith ve planh bir al-
datma niyeti ile bir durum igine girmek birgok aragtirmaci tarafindan savunmasiz
bir hareket olarak goriilmiis ve giderek daha nadir kullanilir hale gelmistir. Tam
katihma rolii ile ilgili yontem sorunlari da bulunmaktadir. Bu sorunlar gozlem
ve kayt islemlerinin gizli yapilmasinin gerektigi durumlarda muhtemelen en iist
noktaya ¢ikar. Faaliyetlerdeki iistlenilen roliin uygun olmasina dikkat edilmelidir.
Giivenli bir gekilde yalniz kalana kadar kayit isinin ertelenmesi, eksik ve segici
olarak tarafli anlatim tehlikesini artirir.

Bu nedenlerle, tam katilimci roliinii iistlenerek gozlem yapmaktan kaginilma-
lidir. Ancak aragtirmanin amaci tam katiiml gézlemi gerektiriyorsa, deneyimli
katilima gozlemcilerin goriigleri de alinarak gozleme baglanmalidur.

Bir digeri ise, gozlemci olarak katiima roliidiir. Gozlemcinin bir gézlem-
ci oldugu gergegi aragtirmanin en baginda gruba agiklanir. Gézlemci daha sonra
grubun iiyeleri ile yakin iligkiler kurmaya ¢aligir. Bu tutum, faaliyetlere katilarak
gozlemin yam sira gézlemcinin yapilan islerin degisik yonlerini grup iiyelerine so-
rabilecegi anlamina gelir. Gruptaki konumlarindan dolay: baz: iiyelerin giivenini
kazanmak 6nemlidir. Hem katiimci hem goézlemci gibi ikili bir roli siirdiirmek
kolay degildir ve kabul edilme biiyiik oranda grubun yapisina ve gézlemcinin belli
ozelliklerinin grup ile etkilesimine bagh olacaktir. Yas, sinif, cinsiyet ve etnik geg-
mis gibi degiskenler bazi durumlarda 6nemli olabilir. Bu roliin gézlemlenenler
tizerinde tam katiimcidan daha ¢ok rahatsiz edici bir etkisinin oldugu baz arag-
tirmalarda agik¢a goriilmektedir.

Gozlemci olarak katilimct igin bir strateji de, grup iginde belirli bir durumun
veya tutumun benimsenmesidir. Bu durumda grup i¢in anlami olan bir ortam ku-
rulur ve daha sonra bu ortamda neler oldugu gozlemlenir. Bu nedenle bu rolde
yapaylk tehlikesi vardir. Grup gozlemciyi memnun etmek veya beklentilerini kar-
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silamak igin bir seyler yapabilir ya da bir isi her zamankinden farkli bicimde ger-
geklestirebilir. Bu tiir aktif miidahale farkli agidan bakildiginda bir tiir simiilasyon
ve rol yapma galigmasi olarak da goriilebilir.

Bu gozlem yonteminde, daha aktif bigimde bilgi toplamak igin, bir durumda
bir kisiye verilen rollerden faydalanmak da miimkiin olabilir. Ornegin, 6zellikle
kiigiik gocuklar veya ozel egitime ihtiyaglar1 olan gocuklar igin bazi okullarda ka-
tilima gozlemci olarak gahgirken, ¢ocuklar gozlemciyi genellikle 6gretmen olarak
goriirler. Dolayisiyla kendilerine okul ile ilgili her tiirlii konuda soru sorulmasina
sagirmazlar.

S6z konusu bu yontemde iiyesi olunan grubun gozlemlenmesinde 6nemli
avantaj ve dezavantajlar bulunmaktadir. Ayni sekilde bireyler arasindaki iliskiler-
de belirli bir giivenin gelistirilmesi uzun zaman alacagindan gozlemciyi bir bagka
rolde gérmede, ortak bilgileri agiga ¢ikarmada ve agiklamaya galismada bir yapay-
lik ve tereddiit olabilir. Ayrica, hiyerarsik yapinin giiglii oldugu ortamlarda yiiksek
statiilii bir grup tyesi diigiik statiilii bir grup iiyesi tarafindan gézlemlenmeye ters
bakabilir.

Katilimc1 olunmayan goézlem: Katilimcr olunmayan gézlem yaklagiminda,
gozlemci digaridan higbir etkietmeden sadece gozlem yapar. Katiima olunmayan
gozlemde de farkli roller yer almaktadur.

Katihma olarak goézlemci, faaliyetlerde higbir rol almayan ancak aragtir-
maci oldugu katilimcilar tarafindan bilinen bir kisidir. Gézlemci, gézlem yapilan
ortamda bulunur. Aragtirmaci bu roldi, en ¢ok kiiltiir iizerine yaptig1 ¢alismalar
ayrintili olarak tamimlamak istediginde dil, adet, gorenek, gelenek, degerler ve ya-
zili-yazisiz kurallar gibi tiim unsurlari aragtirmak igin kullanmaktadir. Bu nedenle
gozlemi kullanan birgok arasgtirmaci tarafindan bu yaklasim tercih edilmistir. Bu-
nunla birlikte, aragtirmaci oldugu bilinen bir kisinin faaliyetlere katilmadan dura-
bilmesine de kugku ile bakilmaktadir.

Digeri ise, etkisiz gozlemci olarak da tammlanan gézlemci, gézlem yapilan
ortamin digindadir. Gozlemci, gozlemlenenler tarafindan goériilmez ve bilinmez.
Ozellikle, rehberlik ve psikolojik caligmalarin yiiriitiildiigii, bir yiizii aynali olan
bir camla gevrilmis deney odalar: (laboratuarlari) bu tiir gézlemler i¢in uygulama
ornekleridir. Bu nedenle gozlemcinin gozleneni etkilemesi en az seviyede gergek-
lesir.

Gozlem bazi farkh bakus agilarina gore Tablo 4.2'deki gibi de simiflandirilmak-
tadir (Fraenkel ve Wallen, 2006, s. 451).
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Tablo 4.2. Gozlemin farkl agilardan siflandiriimas

Gézlemcinin Rolii

Tam katihima Kismi katithma Etkisiz gozlemci/lzleyici; goz-
lemci grubun iiyesi degildir.

Gozlemci olarak | Katilimc olarak
katihmai gozlemci

Gozlemcinin Katthmailar Tarafindan Bilinip/Bilinmemesi

Katihmailar gozlem Katihimailardan sadece bazilar Katilimailar gozlem yapildigim
yapildigimi ve gozlemi kimin | gozlemciyi bilir. veya onlar1 gézlemleyen biri
yaptigin bilir. oldugunu bilmez.

Gozlemin Amacinin Katilimcilara A¢iklanip/Aqiklanmamasi

Gozlemin amacinin Gozlemin amacinin Gozlemin amacinin Katihimailara yanhg

biitiin katihmcilara bazi katihmcilara higbir katihmciya agiklamalarda

agiklanmasi. agiklanmas. agitklanmamasi. bulunulmasi,
katihmcilara gézlemin

amaci hakkinda yanhs
bilgi verilmesi.

Gozlemin Siiresi

Sinirh bir siirede tek bir gozlemin yapilmasi. Birden fazla zamanda gézlemin yapilmas:
(Ornegin, 30 dakika). (Ornegin, aylar, yillar vb.).

Gozlemin Odag1

Smurh Odaklanma: Sadece bir unsurun veya Genis Odaklanma: Biitiinsel bir yaklagimla bir
bir 6zelligin gozlemlenmesi. etkinligin veya 6zelligin gozlemlenmesi ve unsu-

run biitiin 6zelliklerinin aragtirilmasi.

Gozlemin Ortamu

Dogal Ortam: Gozlemin dogal ortaminda Yapay Ortam (Laboratuvar): G6zlemin aragtiri-
miidahale edilmeden gergeklestirilmesi. lan sorulara gére durumunun gozlemci tarafin-
dan olugturulmasi ve rollerin dagitilmasi.

Katiima Géziemin Asamalan

Baslangi¢: Baslangigta gozlemcinin bir gruba girmesi veya bir grubun bir
pargasi olmak biiyiik sorun olabilir. Gézlemcide, kasith olmadan bir duyarsizlik
veya kabalikla “grubu o6fkelendirmek” gibi bir kayg: olugabilir. Diger bir baska
durum ise, Lofland’in (1971) “6nceden var olan giiven iligkisi” olarak ifade ettigi
gozlemcinin grup ile 6nceden baglantisi var ise olugur.

Gozleme baglamadan 6nce en 6nemli ¢aliyma arastirma sorularindan “nasil’,
“ne” ve “nigin” sorular1 arasinda ayrim yapmaktir. Ozellikle de gézlem yonteminin
kullanildify aragtirma sorular1 genellikle “nasil” sorularindan olugmaktadir. Or-
nek sorular agagidaki gibidir:
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o  Ogretmen sinifi nasil kontrol ediyor?

e  Bir grup nasil karara varir?

o Ogrenciler, 8diil verilmesi durumunda nasil davraniyorlar?

Bilgi toplama: Katiima gozlemcinin temel gérevi grup, birim, kurum veya
aragtirmanin odak noktasi hakkinda kisilerin arasina karistiktan sonra gézlem sii-
recini gergeklestirmektir. Bilgi veren Kkisilerin anlattiklar: toplanir. Bilgilere bigim
ve dogruluk kazandirmak igin, gézlemcinin durum ve yapilan anlatimlarla ilgili
sorular sormasi gerekir. Bu sorular hem kisinin kendisine hem de iiyesi oldugu
gruptaki diger iiyelere yoneltilen sorulardur.

Gozleme tanmimlayic1 gozlem ile baglamak yaygin bir uygulamadir. Burada
temel amag mekan, kisileri ve olay1 anlatmaktir. Spradley (1980) tarafindan agik-
lanan tamimlayia bilgilerin toplanabilecegi dokuz boyut Tablo 4.3’te gosterilmigtir
(Aiken, 1997).

Tablo 4.3. Gozlemde kullamlan tammlayici boyutlar

Boyut Tamimlayic1 Gézlem
1 Mekan Fiziksel mekén diizeni; odalar, dig mekanlar vb.
2 Aktorler Katilan kigilerin adlar ve ilgili 6zellikleri
3 Faaliyetler Aktorlerin gegitli faaliyetleri
4 Nesneler Fiziksel unsurlar; mobilya vb.
5 Roller Belirli bireysel hareketler
6 Olaylar Belirli durumlar; 6rnegin toplantilar
7 Zaman Olaylar dizisi
8 Hedefler Aktorlerin yapmaya ¢alistiklan
9 Duygular Belirli durumlardaki hisler

Burada, ilk yapilmasi gereken, bu tanimlayic1 yaklagimi kullanarak ayrintih
bir portrenin gelistirilmesidir. Bu katihm gosterilen etkinliklere dayah olarak ilk
adim hikéye veya 6ykii anlatimidir. Bir sonraki agama hikéyenin ayrintilarina da-
yanan ve nelerin oldugunu anlamaya ve bagkalarina anlatmamiza yardimci olan
bir dizi kavram ve teorik bir gergevenin gelistirilmesidir.

Baz1 aragtirmalarda 6zel boyutlar 6nem tagiyabilir. ilk olarak bir grubu veya
mekam se¢meye neden olan aragtirma sorularinin is1g1nda, belirlenen boyutlarin
goz oniinde bulundurulmasi veya odaklanilmasi gerekecektir. Boyleee bu odaklh
gozlem belirli bir boyut veya boyutlar1 kesen konular iizerinde olacaktir.

Ornegin, bir okulda yapilan kapsaml bir aragtirmada asagidakilere benzer
konulardaki sorular ile genel bir teorik gergeve igerisinde tanimlayic1 gozlemler
kullamilmigtir (Burgess, 1984):

o+  Ogretmenler Tiirkge dersini nasil tanimhiyorlar?

« Ogrenciler bu dersi nasil tanimhyorlar?
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o  Ogretmenler ve 6grenciler tarafindan hangi strateji ve miizakere bigim-
leri kullaniliyor?

o  Tiirkge béliimiindeki faaliyetler hangi noktaya kadar bu dersi alan ogren-
cilerin katildig1 diger temel derslerdeki ¢alismalar etkiliyor?

Bu ornekte, “miizakere” ve “strateji” gibi kavramlar katiimcilarin bulunduk-
lar1 yerlerdeki durumlari kabullenmek i¢in kullandiklar1 kavramlar1 anlamasim
saglamugtir.

Katilimc gozlemi daha teorik ifadelerle anlatan siireg, analitik tiimevarimin
bir 6rnegi olarak kabul edilmistir. Bu siire¢ asagidaki gibi 6zetlenmistir (Aiken,
1997):

1. llgili durumun kabaca bir tanimini yapin.
2. Budurum ile ilgili bir ilk hipotez agiklamas: getirin.

3. Hipotezin uygun olup olmadigin belirlemek i¢in bu hipotezin 15131nda
bir durumu aragtirin.

4. Hipotez kamtlanamiyorsa, ya hipotezi yeniden tanimlayin ya da bu du-
rumu disarida birakacak sekilde yeni bir durum agiklayin/tanimlayin.

5. Ikinci bir durum ile tekrar edin. Hipoteze giiven, kanita uyan durum sa-
yistile artar. Her olumsuz durum yeniden tanimlama veya yeniden agik-
lama gerektirir.

Yukarida “durum” soézciigii gozlemlenen bir 6rnegi, fenomeni, olay, gori-
niigii (veya benzeri sekilleri) ifade etmek i¢in kullamilan genel bir ifadedir. Ayrica
katilimc gozlemdeki siirete, gzlem ve analiz birbiri i¢inde yer almaktadir.

Katilima g6zlemin kaydedilmesi: Katihma gozlemde gozlemlerin kayde-
dilmesinde farkh yéntemler kullanmak miimkiindiir. Iglerinde en ok tercih edi-
len yontem ise not almadir. Ancak eksiksiz not almak goézlem siirecinde miim-
kiin degildir. Not almaya ayrilacak fazla zaman, diger olaylarin gézden kagmasina
neden olabilir. Bunu 6nleyebilmek igin de aragtirmacinin ipucu olabilecek kisa
notlar almasi ve bu gozlemleri daha sonra ayrintilandirilmas: daha uygun olabilir.
En temel kural, tam raporun ayrintili notlarin1 gézlem sonrasinda yirmi dort saat
icerisinde hazirlamaktr.

Bunun yaninda gozlemlerin kaydedilmesinde goriintii kayit cihazlar ve ses
kayit cihazlarina da siklikla bagvurulmaktadir. Bazen fotograflar da gozlenen or-
tamin kaydedilmesinde kullanilmaktadir. Goriintii kayit cihazlan digerlerine gore
daha avantajhdir. Cekilen gériintiilerin defalarca izlenebilmesi miimkiindiir ve
aragtirmaci kendini hizli ve kisa not alma baskis: altinda hissetmeden, daha genis
zamanda, daha ayrintih notlar alabilir.
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Diziistii bilgisayarlarda gozlem sirasinda kayitlar1 tutmak ¢ok etkili olabilir. Bil-
gisayar programlar, kayitlarin bilgisayar ortamina aktarilmasinda 6nemli avantajlar
saglar. En 6nemli avantaji kayit ve analizamaglh dosyalarin dogrudan analiz edilme-
sidir.

Katilimai gozlemin kaydedilxﬁesi ile ilgili g6z 6niinde bulundurulmas gere-
ken faktorler kisaca agagida 6zetlenmistir:

1. Enyapilandirilmig bir gézlemde bile, bilgileri belirli bir sekilde ve miim-
kiin oldugunca inanarak almayi saglayan bir sistemin olmasi 6nemlidir.

2. Miimkiinse gozlem ile ilgili kayit, yerinde olay esnasinda yapilir. Bu du-
rum kisaltmalar kullanilarak ¢ok 6zet bir anlatim olabilir. Kisaltmalarin
esas amaglar1 ayrintil notlar yazarken neler oldugunu hatirlatmalandur.
Baker (1988) bu kisaltmalardan “bellek kivilcimlar1” olarak bahseder:
Orada kimlgr vardr? Fiziksel sahnenin olagan dig1 tiim ayrintilar;; 5nem-
li/ilgi gekici kelimesi kelimesine yorumlar; uyusmazhklar (Kendi kendi-
ne “Bunu neden yapt1?” vb.)

3. Rutin olarak, ayrintiveigerik ilave etmek igin, kaydin anlagilabilir olmas:
ve demek istedigini anlatmasinmin saglanarak kayittan kisa bir siire sonra
tizerinden gegilmelidir.

4. Tam kaydin dogru bir bigimde yapilmasi, asil gézlemin kendisi kadar
uzun siire alabilir. Lofland ve Lofland (1984) kayit sirasinda kullanilabi-
lecek bes boliimii su sekilde 6zetlemektedir:

a. Siirekli tanimlar: Katilanlarla ve konugmalarla ilgili 6zel, somut ta-
nimlar. Sonug ¢ikarimlarini kayit diginda tutmak gerekir.

b. Unutulmus materyallerin yeniden hatirlanmasi: Unutulan ancak
kayit iizerinde tekrar hatirlananlarin not edilmesi.

c. Analitik goriisler ve yorumlar: Durumun analizini sunan notlar.
Hem aragtirma sorusuna yonelik hem de destekleyici ya da ayrintih
materyal ilave eden notlara ihtiyag olacaktir.

d. Kigsisel izlenimler ve duygular: Oznel reaksiyonlar.

e. Hatirlatic ek bilgi: Bir diisiinceyi hatirlamak igin diger diigiinceyi
¢agirmasi veya kullanmasi.

£

Bu verileri isaretlemek ve ayirmak icin bir sisteme ihtiyag olacaktir. (Ornegin
yuvarlak isaretleme, kogeli parantez ile isaretleme, ¢ift tirnak ile isaretleme vb.)

Sonug olarak, katiimci gozlemde de verilerin kodlanmasi ve kaydedilmesi
i¢in yapilandirilmig gézlem gibi miimkiinse bir sistemin var olmasi gerekir.
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Katihmc Gozlemde Olusabilecek On Yargilar

Gozlem sirasinda olugabilecek 6n yargilar Aiken (1997) tarafindan gruplan-
dirilmig ve gézlem siirecinde goz oniinde bulundurulmasinda faydal oldugu ifade
edilmistir. S6zii edilen 6n yargilar sunlardir:

Segici dikkat: Gozlem ile bilgi alinmasim gerektiren tiim algisal siiregler
ve daha sonraki islemler 6n yargiya ugrar. Dikkat, gevrelerin giderek ar-
tan karmagikligs ile baga gikmanin vazgegilmez bir 6zelligidir. ilgi alan-
lar, deneyim ve beklentiler neye dikkat edildigini belirleyen konulardur.
Gozlemlenen durumun 6zelliklerinin de farkh dikkat gekiciligi olacaktir.
Katilimc gézlemde temel amag, dikkati yaygin ve esit miktarda dagitmak
i¢in ¢aba i¢inde olunmahdur.

Segici kodlama: Beklentiler kaginilmaz olarak goriilenlere renk katar ve
karsihginda bunun kodlanmasim ve yorumlanmasini etkiler. Bu durum
hizli ve genellikle biling dig1 bir dizi islemdir ve dolayisiyla korunmasi
zordur.

Segici bellek: Bir anlatim bilgisinin yazilmasi i¢in olaydan sonra ne ka-
dar uzun siire beklenirse dogruluk ve tamlik agisindan bu bilgiler o ka-
dar zayif olacaktir. Ayrica, onceki planlara ve beklentilere o kadar paralel
olacaktir. Anlatim bilgileri ve gézlem notlarini hemen yazmak gerekir.

Kisileraras: etkenler: Katihmc: gozlemin ilk agamasinda bazi grup iiye-
leri ile iletisim kurulabilir. Sonugta da sadece o grup tiyelerine odaklani-
labilir. Bu durumda daha dost canlis1 ve yardimsever iiyelerle iliski ku-
rulur ve genel resmin goriilmesi engellenebilir. Genel yaklasim, tiim 6n
yargilar1 tanimaya ve azaltmaya ¢ahgmaktir.
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Ornek 1: Ders Gézlem Formu °

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
2017-2018 Egitim-Ogretim Yili Okul Deneyimi Dersi

DERS GOZLEM FORMU
Anabilim Dalx: Okulu:
Ogretmen Adayr: Sinif:
Gozlemci: Ogrenci Sayist:
Konu: Tarih:

Bu degerlendirme formundaki maddelerin kargisinda bulunan kisaltmalarin
anlamz:

(E): Eksigi var, (K): Kabul edilebilir, (1): lyi yetigmis

Uygun segenegi (+) ile isaretleyiniz.

Agiklama ve
yorumlar
1 | KONU ALANI VE ALAN EGITiMI
1.1 |KONU ALANI BILGISI
1.1.1. | Konu ile ilgili temel ilke ve kavramlar bilme
1.1.2. | Konuda gegen temel ilke ve kavramlar1 mantiksal bir
tutarhlikla iligkilendirebilme
1.1.3. | Konunun gerektirdigi sozel ve gorsel dili (sekil, sema,
grafik, formiil vb.) uygun bicimde kullanabilme
1.1.4. | Konu ilealanin diger konularim iliskilendirebilme
1.2 [ALAN EGiTiMI
1.2.1. [ Ozel dgretim yaklagim, yénterh ve tekniklerini bilme
1.2.2. | Ogretim teknolojilerinden yararlanabilme
1.2.3. | Oprencilerde yanhs gelismis kavramlan belirleyebilme
1.2.4. | Oprenci sorularina uygun ve yeterli yantlar olusturabilme
1.2.5. | Ofrenme ortaminin giivenligini saglayabilme
2.0 | OGRETME-OGRENME SURECH
2.1. |PLANLAMA
2.1.1. | Ders planini agik, anlagilir ve diizenli bigimde yazabilme
2.12. | Amag ve hedef davranslan agik bir bi¢cimde ifade edebilme
2.1.3. | Hedef davranuglari, uygun yontem ve teknikleri belirleye-
bilme
2.14. | Uygun araq gereg ve materyal secme ve hazirlayabilme
2.1.5. | Hedef davraniglara uygun degerlendirme bigimleri belir-
leyebilme
2.1.6. | Konuyu 6nceki ve sonraki derslerle iliskilendirebilme
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2.2. |OGRETIM SURECI

2.2.1. | Gesitli 6gretim yontem ve tekniklerini uygun bigimde
kullanabilme

2.2.2. | Zamam verimli kullanabilme

2.2.3. | Ogrencilerin etkin katihmu igin etkinlikler dizzenleyebilme

2.2.4. | Ofretimi bireysel farkliliklara gére siirdiirebilme

2.2.5. | Ogretim arag gereg ve materyalini sinif diizeyine uygun
bi¢imde kullanabilme

2.2.6. | Ozetleme ve uygun déniitler verebilme

2.2.7. | Konuyu yasamla iligkilendirebilme

2.2.8. | Hedef davraniglara ulagma diizeyini degerlendirebilme

2.3 | SINIF YONETIiMi

Ders Baginda

2.3.1 [Derse uygun bir girig yapabilme

23.2  |Derse ilgi ve dikkati gekebilme

Ders Siiresinde

2.3.3 [Demokratik bir égrenme ortam saglayabilme

2.3.4 | Derse ilgi ve giidiiniin siirekliligini saflayabilme

2.3.5 |Kesinti ve engellemelere kargi uygun onlemler alabilme

23.6 |Ovgii ve yaptinimlardan yararlanabilme

Ders Sonunda

2.3.7 |Dersi toparlayabilme

2.3.8 | Gelecek dersle ilgili bilgiler ve 6devler verebilme

239 [ Ogrencileri siniftan gikarmaya hazirlayabilme

24 {ILETISiM

2.4.1. | Ogrencilerle etkili iletisim kurabilme

2.4.2. | Anlagihr agiklamalar ve yonergeler verebilme

243 | Konuya uygun diiindiiriicii sorular sorabilme

2.4.4 Ses tonunu etkili bigimde kullanabilme

2.4.5 | Ogrencileri ilgiyle dinleme

2.4.6 |Sozeldilivebeden dilini etkili bicimde kullanabilme

Toplam

Ozet Bilgi: .

Ogretmen adayinin yukaridaki yeterlik alanlarinin her birinde yapmis oldu-
gu ¢aligmalara iliskin diigiinceler:

Goézlemcinin
imzasi
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Ornek 2: sinif ii gocuk davranis gézlem formu drnegi -

SINIF 1Ct COCUK DAVRANIS GOZLEM FORMU

Etkinlik Ad1: Beni Duyuyor Musun? Gozlem Yapan Kisi:
Gozlem Yapilan Okul: o Simif:

Gozlem Tarihi: Gozlem Zamam ve Siiresi:
Gocugun Adi ve Yast: Gocukla ilgili Agiklama:

Gozlemin Yapildigi Sinifin Tasviri: Sinif yaklagik 30 m? olup, genis pencereleri olan
aydinhk bir ortama sahiptir. Kiigiik ahsap bir 6gretmen masasi sandalyesi ve beyaz
yazi tahtasi ve projeksiyon igin bir perdesi vardir. Projeksiyon tavana montajhdir.
Sinifta toplam 16 6grenci vardir. Ogrenciler bagimsiz sandalyelerde oturmakta ve
ayr siralar1 bulunmaktadir. U bigiminde bir diizen olmakla birlikte esnek bir otur-
ma dUZeni VAIdIL. ... ot sasssssnsiees

A. Uygulama Siireci Evet | Hayir | Agiklama

1. Egitimci ritim aracim1 vurdugunda gocuk Nasil?
dikkatini ona yoneltti.

2. Cocuk verilen ritme gore yiirityerek sim- Nasil?

fin ortasina geldi.

3. Cocuk deney materyallerinin bulundugu Nasil?
masanin yanina geldi.

4. Cocuk sesleri duymayla ilgili sorulara ce- Neler Soyledi?
vap verdi.

5. Gosterilen materyallerin neler oldugunu Neler Soyledi?
soyledi.

6. Gosterilen materyallerle neler yapilacagi- Neler Soyledi?
na iligkin goriigiini soyledi.

7. Cocuk yonergelere gore konugma ve din- Nasil?

lemeyi gerektiren deneyi uyguladi.

8. Sesi duyma ve konusma ile ilgili farkli de- Nasil?
nemeler yapti.

9. Deneyde neler yaptigini anlattu. Neler Soyledi?
10. Deney sonucunda, hangi durumlarda Neler Sé);ledi?

sesi daha iyi duyabildigini soyledi.
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GORUSME

Goriigme, en az iki kigi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletigim siirecidir.
Goériigme, aragtirmada cevabi aranilan sorular gercevesinde ilgili kisilerden veri
toplama geklinde ifade edilebilir. Goriigme. belirli bir aragtirma konusu veya bir
soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar.

Goriisme, oldukga esnek bir aragtirma aracidir. Bu arag, aragtirma siirecinin
her basamaginda kullanilabilir:

» Hipotez iiretmek veya daha detayh bir aragtirmanin baslangi¢ asamasinda,
Diger veri toplama araglannin pilot uygulamalarinda veya dogrulanmasinda,
o  Temel veri toplama arac olarak veya

o Verilerden elde edilen ¢ikarimlarin dogrulugunun ve temsil edilebilirli-
ginin kontroliinde yer alabilir.

Goriismeler, anket ve gozlem gibi bircok yontemle birlestirilerek de kullani-
labilir. Goriigme, biitiin aragtirma yontemlerinde oldugu gibi hatalara ve kisisel
egilimlere agiktir.

Goriigme yontemi ile elde edilen sonuglar analiz edilirken “harmonik yon-
tem” kullanilir. Goriigmeci tarafindan yapilan gériigme sirasindaki tiim durum-
larin birbiriyle iligkilerinin nasil olduguna, geligkilere ve tutarliiklara bakilir. Go-
riigmeci, goriigmenin kapsamin ve ne séylemek istedigini anlatan biiyiik resmin
ne olduguna ve her bireysel durumun bu biiyiik resimle nasil baglantilar1 oldugu-
na bakar. Gériigme bir “biitiinsel yorumlama” yéntemidir. Gériismeden elde edi-
len kiigiik veri pargalarinin 6tesinde, tiim veriler “bilyiik resmi” yani aragtirmanin
ana temasin olugturur. lyi bir gériigme, bireysel diisiinceler ve inaniglar hakkinda
tarafsiz bilgi edinme sanat1 ve bilimidir. Bir kisinin bilgileri, diigiinceleri, davranig-
lar1 bir sistemdir. Goriiymenin amaci bu sistemi olugturan tiim 6geleri aragtirmak-
tir (Teaching Clinical Psychology- Using Interviews in Research, 2007).

Goriigme tekniginin avantajlari arasinda sunlar sayilabilir:
o  Arastirma siirecinin herhangi bir agamasinda kullanilabilmesi,

o Goriigmecinin katihmcilarin sorularim aninda cevaplandirabilmesi ve
karmagik y6nergelerin goriismeci tarafindan agiklanabilmesi,

o  Goriigmeci ile katithmailar arasindaki igbirliginde en etkili yol olmas ve

+  Goriismeci ile katithmcilar arasinda giiven saglanarak karmagik ve hassas
konularin ifade edilebilmesi.

Goriisme tekniginin dezavantajlar arasinda ise sunlar sayilabilir:

o  Goriigmecinin egitilmesinin ve hazirlanmasinin zaman almasi,
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o  Tamgmanin, dostga iliski kurabilmenin ve analizlerdeki veri yogunlugu-
nun zaman almasi,

o  Goriugmecinin goriiniisii, konugmasi, beklentileri, goriisme tipi/gesidi,

o  Gorigmecinin gorisiilen kisiye ayak uydurmak durumunda kalmasi.

Goriismenin Siniflandiriimasi

Goriigmeler, kaynaklarin ulagilabilirligine ve aragtirmada toplanmak istenen
verilerin 6zelliklerine gore farkl gekiller alabilir.

Yapilandirilmis goriigmelerde, aragtirmacinin belirli bir sirayla nceden
hazirlami§ oldugu sorular vardir. Bu yéntem verinin hizli kodlanmasina ve anali-
zine, 6l¢iim kolayhigina ve ardindan da aragtirmanin kapsamiyla kargilagtiriima-
sina imkan verir. Bu yaklagim kendi kendine yapilan anketin tersine gériigmeci-
ye ihtiyag duyuldugu anda kaynak kisinin sorularina cevap verme imkam saglar.
Bununla birlikte bu yoéntem goriisme yapan kisiyi kisitlar ve ileri ilgi alanlarina
yonelmeye firsat vermez.

Yapilandirilmamis gériismeler, aragtirmaciya konuyla ilgili olabilecek mad-
delerin sorulmasinda biiyiik serbestlik saglar. Sorular ve siralamalari sabit degil-
dir, goriisme sirasinda geligebilirler. Bu yontemde, kargilagtirma ve analiz kolaylig
amaciyla segmeye zorlamak yerine agik uglu sorular araciliiyla zengin ve yeterli
bilgi toplanmasi hedeflenmektedir. Breakwell (1995), her iki goriigme y6nteminin
de aragtirmacinin bilgi ve yetenegine bagh olmasindan dolayy, yapilandiriimamis
goriismelerdeki derinligin, yapilandirilmig goriismelerdekilerle ayni seviyede ola-
cagin ifade etmektedir.

Yan yapilandirilmis goriismeler, hem sabit secenekli cevaplamayi hem de
ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Bu nedenle, bu tiir goriisme
diger iki yontemin avantajlarim1 ve dezavantajlarin igerir. Analizlerin kolayhg,
goriigiilene kendini ifade etme imkény, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama
gibi avantajlar1 ve kontroliin kaybedilmesi, 6nemsiz konularda fazla zaman har-
canmasl, goriiyme yapilanlara belli standartlarda yaklagilmadigindan giivenirligin
azalmasi gibi de dezavantajlar1 bulunur.

Etnografik goriismeler, yapilandinnlmamig gériismelere girer, ancak aragtir-
mann igeriginde yapilandirilmamig gériigmelerin sinirhliklar ortadait kaldirila-
rak katihmcilarin kendi cevaplarim vermeleri saglanir. Bu tiir goriismelerle, gru-
bun/bireyin kiiltiirel yapilarinin ve bu yapilari olusturan davranis ve deneyimlerin
agiklanmas1 amaglamr. Goriismeci, kontrol etmektense konusmaya y6n vererek,
cevaplayiciya 6zgiir oldugu ve ortamin resmi olmadig hissini agilar ve daha gok
bir kolaylastiric1 gibi davramir. Goriismeci yeterince yetenekli ise etnografik goriis-
meler konu ile ilgili genis bir bilgi kaynag: olusturur.
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Odak grup goriigmesinde, goriismeyi yapan kisi kiigiikk bir grup insandan
(genellikle dort ile sekiz kisi arasi), bir dizi sorun hakkinda diigiinmesini ister.
Katihmcailarin bir grup halinde ve birbirlerinin sorularina verdikleri cevaplar1 du-
yacak sekilde oturmasi saglanir. Diger yamtlar1 duyduklarinda, gogunlukla, ashin-
da soyleyeceklerinden bagka ek yorumlar yaparlar. Aym fikirde olabilirler ya da
olmayabilirler; goriis birligi ne gerekli ne de arzu edilen bir seydir. Hedef, kati-
limcilann digerlerinin goériislerini duyabildigi ve buna gore kendi goriisleri tizeri-
ne diisiinebildigi sosyal bir ortamda, insanlarin bir konu ya da konular hakkinda
gercekten ne disiindiiklerini kavramaktir. Ancak, odak grup gériismelerinin bir
tartigma olmadigini1 vurgulamak gerekmektedir. Ne bir problem ¢6zme oturumu
ne de karar alma grubudur.

Goriigmelerde kullanilan stratejiler de Tablo 4.4’te yer aldig sekliyle simiflan-
dinlabilir (Fraenkel ve Wallen, 2006, s. 457):

Tablo 4.4. Egitimle ilgili arastirmalarda kullanilan goriisme stratejileri

Goriigme Tirii Ozellikler Giiglii Yanlar Zayf Yanlar
Sorular mevcut Sorularin daha ok ilgi Farkl sorularla, farkli
baglama gore gekmesini ve alakah ol- insanlardan, farkl
ortaya gikar ve masini saglar; goriismeler | bilgiler toplanir. Belirli

S?hPet tarzinda dog:l gidisatinda géjzlemlerg iizergine kurulur, soﬁxlar “kr::ndiliginden"

(gi(:lrfl(l)i:Zl) sorulur; soru gorigme bireylere ve ortaya gikmazsa, daha az
bagliklar1 ya da sartlara uydurulabilir. sistematik ve kapsamhdir.
tarzlar1 6nceden Veri analizi olduk¢a zor
belirlenmemistir. olabilir.
Ele alinacak Taslak, verinin anlagilirh- | Onemli ve ilgi ekebilecek
bagliklar ya da g artirir ve bir gekilde, konular yanlighkla atlana-
konular bir taslak | veritoplamay: yanitlayan bilir. Goriigmeyi yapanin,
seklinde onceden | herkes icin sistematik hale | sorularisiralama ve ifade

Gérii belirlenmistir; getirir. Verideki mantiksal | etmedeki esnekligi, farkl

sme kilavuzu e . luklar 6nced hmi bak larind )
aklagimy goriismeyi yapan | bosluklar 6nceden tahmin akig agilarindan gelen

¥ kisi sorularin edilebilir ve doldurulabilir. | olduk¢a farkh yanitlara
sirasina ve Gorigmeler olabildigince | neden olabilir; bu durum
tarzina goriisme | sohbet tarzinda ve duru- yamtlarin kargilagtirilabil-
sirasinda karar ma gore gelisir. me ihtimalini azaltir.
verir.
Sorularin tam Yanitlayanlar ayni soru- Goriigmeyi belirli bireyler
olarak sirasi ve lar1 cevaplar; bu nedenle ve durumlar ile iligkilen-
tarz1 6nceden yamitlar1 kargilagtirabilme | dirme konusunda ¢ok az
belirlenir. Go- olasili1 artar; her birey esneklik; sorularin stan-
riiyme yapilan i¢in goriigmede ele alinan | dartlagtirilmag bir gekilde
tiim kigilere aym | baghklarla ilgili veri ifade edilmesi sorularin ve
temel sorular tamdir. Goriigmeyi yapan | yamtlarin dogalligimi ve

Standartlagtiilmis | aym sira ile soru- | birden ¢ok kisi oldugunda, | iligkisini kisitlayabilir ve

agik-uglu goriisme

lur. Sorular tam
anlamiyla aqik
uglu bir formatta
ifade edilir.

goriigmeyi yapan kiginin
etkileri ve on yargilan
azalir. Degerlendirmeyi
kullananlarin, deger-
lendirmede kullanilan
araglar1 gérmesine ve in-
celemesine izin verir. Veri
analizini kolaylagtirir.

sinirlandirabilir.
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Sorular ve yamt | Veri analizi kolaydir; Yamtlayanlar deneyimle-
kategorileri 6n- yamtlar dogrudan karg1- rini ve duygularin arag-
ceden belirlenir. | lastinlabilir ve kolayhkla tirmacilarin kategorilerine
Yanitlar kesindir; | bir araya getirilebilir; uydurmak zorundadir;
. yanit veren bu _ kisa zamanda birok soru | sahsi olmayan, alakasiz ve
Kapl :lha’ﬁsol;'du kesin yamtlar sorulabilir. mekanik olarak algilana-
;?':iisme gu arasindan segim bilir. Yamit segeneklerini

tamamen sinirlandirarak,
yamit verenlerin gergekte
kastettigi ya da deneyim
yasadig seyleri garpita-
bilir.

yapar.

Goriisme Oncesi Hazirhk Asamalar

Genel olarak ve 6zellikle de yapilandirilmis gériigmelerde, goriigme oncesin-
de yapilmasi gerekenler asagida sirasiyla ifade edilmistir (Anderson, 1990; Office
of Educational Research and Improvement, U. S. Department of Education, 1997):

1. Genel ve 6zel amagh aragtirma sorularina karar vermek: Goriigmede ilk
adim, yapilan aragtirmanin cevaplamaya galigtig1 sorulari, bastan sona genel
olarak agik ve kesin bir gekilde belirlemektir. Aragtirmaci, “Bu aragtirmanin
yapilma amaci nedir?”, “Bu aragtirma neyi 6grenmeyi veya saptamay1 amag-
liyor?” sorularimin cevaplarimi diigiinerek goriisme sorularini olusturmaya
baglar. Ornegin,

o Meydana gelen bir seyi anlatmak.

“Aileler, ilk okulda matematik 6gretme amaciyla bilgisayar kullanimini
nasil degerlendiriyorlar?”

« Bazi standartlara gore sonuglan kargilastirmak (standart kargilagtirma
¢aligmasi).

“Bilgisayarlarin 6gretme amaciyla kullanilmasi, 6gretmenlerin bu arag-
lar1 kullanma amaciyla 6rtiigiiyor mu?”

+ Yontemsel degisimlerin fark yaratip yaratmadigini tespit etmek (ne-
den-sonug ¢aligmasi).

“Bilgisayar destekli ders, 6grencinin matematik 6grenme egilimini de-
gistirdi mi?”
fkinci adim, yukaridaki érneklere benzer, aragtirma ile ilgili sorulmug genel

sorulari, daha islevsel ve noktasal sorulara doniistiirmektir. Yukaridaki 6rnege uy-
gun tammlayiai sorularin sayisini ihtiyag var ise artirmak gerekir. Ornegin,

« “Anne-babanin matematik derslerinde bilgisayar kullanimi hakkindaki
bilgisi” gibi destekleyici bilgiler.

“Matematik 6grenmede ailenin 6nemi nedir?”
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o “Ailenin, ¢ocuklarin bilgisayar kullanarak mi1 yoksa kullanmayarak mi
daha ¢ok sey 6grendigi konusundaki diisiinceleri nelerdir?”

Daha sonra da hedef kitlenin belirlenmesi gerekir. Bilgisayar destekli mate-
matik 6grenimi, baz1 simiflarda ya da okullarda uygulanmaya baglandiysa, ¢ocuk-
lar1 bu program degisikliginden etkilenen aileler ile goriisiilmeye dikkat edilmeli-
dir. Hedef kitlenin belirlenmesi gok basit gibi goriinmesine kargin yiiriitiilen pek
¢ok ¢aliymanin sonucu, bu durumun yeteri kadar géz 6niine alinmamasi sebebiyle
yetersiz kalmugtir.

2. Goriiyme sorularim tasarlamak: Uygun goriisme sorularim tasarlarken iig
ana kriter vardir:

a. llgili olma: Yapilan aragtirmanin amaciyla dogrudan ilgili ve istenilen
tiirden veriyi elde etme olasilig1 yiiksek sorular hazirlanmahdur.

b. Uygun katihmcilarin se¢imi: Soru, yapilan aragtirmayla baglantih olsa
bile, sorulacak kisiler tarafindan cevaplanamayabilir.

c. Cevaplama kolaylig: Sorular, cevaplanmasi kolay ve katilimcinmin utan-
masina veya sikilmasina sebep olmayacak tiirden olmaldir.

Kayitlarin veya bilgi kaynaklarinin gosterilmesini gerektiren sorular, kagi-
nilmas: gereken soru tipleri arasindadir. Bu tipteki sorular her ne sebeple olursa
olsun katilimcinin rahatsiz olmasina sebep olur ve goriismeyi olumsuz yonde etki-
ler. Goriigmecinin katiimcidan dogru ve agik cevaplar almasini engeller.

Goriigmede yer alacak sorularin bigimine karar verirken de, 6ncelikle goz
oniinde bulundurulmas: gereken sorularin nasil uygulanacagidir. Yiiz yiize go-
riisme, goriigmecinin, goriigiilen kisi ile olumlu ve iyi bir bag kurmasini saglar.
Goriigmeciye hem dinleme hem de gézlem yapma olanag verir. Diger veri top-
lama yontemlerine gore daha karmagik sorularin sorulmasini saglar. Ayrica, veri
toplama aracinin uzun oldugu durumlarda etkili bir veri toplama y6ntemidir. Te-
lefonla goriigme, yiiz yiize goriiymeden daha ucuzdur. Goriigme daha kisa siirer.
Telefonla goriisme, bilgisayar destekli bir telefon goriigmesi olarak uygulanacak
ise verilerin kaydi kolaylagir. Sorulan soru sayisi az ve veri toplamak i¢in ayrilmig
siire kisa oldugunda ¢ok etkilidir (Anderson, 1990; Office of Educational Research
and Improvement, U. S. Department of Education, 1997).

Sorularin bigimine karar vermede goéz 6niinde bulundurulmas: gereken di-
ger yontem ise katihmcidan elde edilmesi beklenen bilgilerde cesitlilik saglamak
i¢in farkli soru kaliplar1 kullanmaktir. Bu se¢imlerin sonucunda agik uglu, bogluk
doldurmaly, iki segenekli, 6l¢iimlendirilmis cevap veya 6l¢limlendirilmemis cevap
tipindeki soru kaliplar1 arasindan se¢im yapilir. Istenilen bilginin gesidine bagh ol-
makla birlikte, genellikle yapilandirilmig gériiyme formu tiim bu soru kaliplarinin
birlesiminden olugur:
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Agik uglu sorular, cevap igin belli bir diizen saglamadig: igin, aragtirmac
elde etmek istedigi bilgiyi ortaya ¢ikarmaya iyice odaklanmig olmalidirlar. Ayrica,
¢ok dikkat gerektiren ve ¢ok zaman alan ¢aliymalar oldugu i¢in bu tip sorularn,
hedef kitle sayisimin kiigiik oldugu deneme aragtirmalarinda, aragtirmanin nasil
gittigini takip etmede ve bagska bir bigimde verilecek sorular: tespit etme amac
disinda kullanimi sinirlandirilmalidir. Agik uglu sorularin bir tiirii olarak bosluk
doldurmal sorularin cevaplan kolaydir, genellikle cevaplar bir isim, bir olayin
tekrarlanma siklig1 veya bir nicelik olabilir. Cevap segeneklerinin 6nceden tahmin
edilerek cevaplayiciya segenek olarak sunuldugu sorular kapal uglu sorular ola-
rak bilinmektedir. Bu tip sorular iginde iki segenekli sorular, cevaplar evet-hayr,
dogru-yanhs gibi iki kategoriden biridir ve gergeklere dayanan bilgi elde etmek
i¢in gok kullanighdir. Agik ve kapali uglu soru tipleri, Béliim 4’te anket kisminda
ayrintih olarak agiklanmugtur.

Goriismecilerin sorularim tasarlarken, asagidaki sekilde sorular olusturmak-
tan kaginmalari 6nerilir:
Birden fazla soruyu igeren sorular

Ornek: “Hig ... deneyiminiz oldu mu?” ve “Bundan kaginmak i¢in ne yaptiniz?”
Bu tip iki sorunun birlesiminden olusan sorulardan kagimmez.

Bir soru iginde iki karsit soru

Ornek: “.’mn avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?” Karsit iki durumu aym
soru icinde vermeyin. Bu tip karsitliklar: ayri sorulara bolmek daha agik yanitlari
beraberinde getirir.

Sinirlayia (kisitlayici) sorular

Ornek: “Kadin okul yoneticilerinin erkek yoneticiler kadar iyi oldugunu diisii-
niiyor musunuz?” Kisi kadin yoneticilerin daha iyi olabilecekleri segenegini eleyerek
yanitim verebilir. Bu tip sorulardan kagimimas: gereklidir.

Yonlendirici sorular

Ornek: “Tiirkiyedeki, zihinsel engelli cocuklarin diger ¢ocuklarla birlikte oku-
masimin engellenmesinin ve ... hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” Bu tip sorular yon-
lendirici sorulardur. Yonlendzrtc:lzk nedeniyle kisi kendi fikrini degil, sorunun yon-
lendiriciligiyle birlikte olusan yeni fikri beyan edecektir.

Bagtan hiikiim veren sorular

Bagtan hiikiim veren ve suglamalar yapan sorulardir. Bu tip sorulardan da
kaginilmasi 6nerilir.

Ornek: “Ogretmenlerin maagslan diigiiktiir. Siz ne dersiniz?”
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3. Sorulan siralamak: Sorularin gesitliligi goriisiilen kisinin ilgili ve dogal ola-
bilmesi i¢in 6nemlidir. Genellikle sorularin farkh baghiklarda kategorize edil-
mesi, ve iyi organize edilmesi tavsiye edilir. Anketlerde oldugu gibi her ana
bashk bir biitiinliik iginde kendi 6zel yapisinda yer alir. Kendi iginde anlam-
I1 olan bir boliimde soru tiplerinin gesitlendirilmesi sorun yaratmayacaktir.
Ancak baz1 béliimlerde bu ¢esitlendirmeyi yapmamak daha anlamh olacaktir.

Agik ve kapal sorular1 ayn ayn ve ardigik gekilde siralamak yerine, bu iki
farkh yapidaki sorularin harmanlanmasi daha uygun olacaktir. Bazen ozel soru
siralama yontemleri, 6zel amaglar i¢in kullanilir. Birgok planlanmis gériigmede
genelden ozele giden soru teknigi kullanilir. Genelden 6zele hareket eden huni
sirasi cevaplama siirecinde mantikh bir ilerleme igin yardima olur. Eger tersyiiz
edilmis hunileme sirasi kullanilirsa goriismeci 6zel konulu sorulardan baglayip ge-
nel amagh sorulara dogru ilerleyecektir. Bu tip siralar genellikle utangag tavirlar
gosteren kisiler i¢in kullanilir. Cevaplayabilecegi sorulara cevap vererek kendine
olan giivenini saglar ve daha sonra daha cesurca ifadelere agik olur. Cesitli siizgeg
sorular goriigmeyi farkli bir yere dogru yonlendirmede kullanilir.

4. Siireg ihtiyaglarim diigiinmek: Goriigmeci goriigme siirecini yonetmelidir.
“Nasilsin?” gibi bir baslangig sorusunun bile bir amaci olmahdir. Eger bu
amag unutulursa, tim goriigme siiresi gorisiilen kisinin saghk durumundan
bahsedilerek ge¢mis olabilir.

Goriigmede “igerik” goriisiilen kiginin ne sdyledigidir. Icerik, gériigmenin
tizerinde galigilabilecek ve odaklanabilecek en kolay bilesendir. Gorlisme igerigini
kaydetmenin en uygun yolu kayit cihazi kullanmaktir.

Goriigmede “siireg”, goriigmenin en anlagilmasi zor, fakat en etkili bilege-
nidir. Gériigme sirasinda goriisiilen kisinin soyledigi satir aralarini yorumlamayi
gerektirir. Goriigme siirecinde goriigme yapilan kiginin nasil konustugunu ve nasil
davrandigini resmetmeyi gerektirir. Goriigme siiresince gézlemleriniz onaylayici
ve zenginlestirici, baz1 zamanlarda da kisilerin soylediklerini geldirici olmalidir.

Bir yapilandirilmig gériigmede, herkese sorulacak sorular siiphesiz ki aym
olacak fakat herkes goriisme sirasinda farkli tepkiler verecektir. Bu farklihklar
onemlidir ve siireci degerlendirmede géz 6niinde bulundurulur ve gériigmenin
her agamasindaki biiyiik resim yani genel kapsam hakkinda ¢ok sey anlatir.

Goriigme siireci arastirilirken su sorular goz 6niinde bulundurulmalhidir:

«  Goriigiilen kiginin ses tonu ne zaman giivenilir ne zaman giivensizdi,
sagirtict miydi net miydi, ikna olmus yoksa siipheli miydi, mantiklh m1
mantiksiz miydi?

o  Gorigiilen kisi hi¢ kendi ile gelisti mi?

o Goriigiilen kisinin soyledikleri ile pargalan birbiri ile uyumlu muydu?
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o Goriigilen kisi hangi noktalarda heyecan ve duygu belirtileri gosterdi?
Bunlar ne tiir duygulardir?

o  Gorigilen kiginin beden dili nasildi? Ne zaman degisti?

o Goriisiilen kiginin konugmasi nasildi? Yavag/hizli, yuamugak/sert, net/ka-
risik, basit/karmasik...

o Gorisiilen kisinin goériniigi ve diger dig etkenler 6rnegin ofisi hig ipucu
veriyor mu?

Goriigme siirecinde goriigmeyi yapan kisinin davranislarn oldukg¢a 6nemlidir.

Goériigmeyi yapan kisinin goriisme siiresince tutarh davraniglar sergilemesi gerekir.

Goériigme siirecini anlamak zordur. Iyi olmasi, deneyim gerektirir. Gériigme

sirasinda kayit cihazi kullanmak olduk¢a yardimcidir fakat gériismenin hemen
ardindan bazi1 6nemli noktalarin 6zellikle goriisiilen kisginin tepkilerinin not edil-
mesi gerekmektedir.

5.

Girig ve kapanislar1 hazirlamak: Goriigme &ncesinde giris ve bitis siirecle-
rini hazirlamak i¢in goriigmeye nasil baglanacagina ve bitiste hangi sozlii ve
sozsiiz ifadeler kullanilacagina karar verilir.

Goriisme kayitlar i¢in hazirhk yapmak: Goériisme oncesinde aragtirma
konusuna goére goériigsmenin her kelimesinin de kaydedilmesi gerekiyorsa
bu konuda 6ncesinde izin almak kosuluyla goériismenin kayit edilmesinin
saglanmasi gerekecektir. Goriigiillen kisiyi rahatsiz etmeyecek kayit cihazi
kullamlmaya 6zen gosterilmelidir. Diger bir kullanilacak yol ise, not defteri
kullanmak veya goriisme formuna not almaktir. Bu durumda gériisme for-
munda not almak igin yeterli yerin birakilmasina dikkat edilmelidir. Goriis-
me sirasinda birebir not almak goriismeyi yavaslatacaktir. Tercih edilen en iyi
yol kisa notlar alarak goriismeyi sonradan tekrar yapilandirmaktir. Goriigme
sirasinda kisa notlar almak ve goriisjmenin hemen ardindan kayit cihazina
ozet halinde kaydetmektir. Elde edilen veriler taze iken kaydedilmesi bir 6n-
ceki ve bir sonraki gériismeden arindirilmig verilerin saklanmasini saglaya-
caktir. Bu agamada ¢ikabilecek sorunlari1 engellemek igin goriigmelerin iki
goriigmeci ile yapilmas: 6nerilmektedir.

Goriisme formuigin pilot test yapmak: Son olarak da, yukarida belirtilen go-
riigme hazirhiklarinin ardindan pilot uygulama yapmak aragtirmanin sonug-
larinin degerlendirilmesi i¢in diger pek ¢ok arastirma yontemlerindeki gibi
6nemli bir faktordiir. Yapilan hazirliklar test etmek ve kullamigh bir gériisme
formu tasarlandigindan emin olmak ve farkh gériigmecilerin de goériigme for-
munu anladigim kontrol etmek igin pilot uygulama yapmak gerekir.
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Yukarida verilen agiklamalara gore goriigmecinin goriisme formunu geligtir-
mede izleyecegi agamalar agagidaki gibi kisaca 6zetlenebilir (Anderson, 1990):

1.

Genel ve 6zel amagli aragtirma sorularina karar vermek
a. Ne 6grenmeyi amaghyorsunuz?

b. Goritgmede hangi bilgi 6nemli?

Goriisme sorularini tasarlamak

a. Ana baghklarda gruplamak

b. Kapali sorular tasarlamak

Sorulari siralamak

a. Ana bashklarda gruplamak

b. Soru tiplerini gesitlendirmek

c.  Siralanan béliimleri diizenlemek

Siireg ihtiyaglarim diigiinmek

a. Uygun gegisler hazirlamak

b. Sorulari hazirlamak

Girig ve kapaniglar1 hazirlamak

a. Sozlii olanlan kaydetmek

b. Hareketle ifade edilecek olanlar1 belirlemek
Goriigme kayitlar igin hazirlik yapmak

a. Genel metoda karar vermek

b. Tutanag: yazili yanutlar igin organize etmek
Goriisme formu igin pilot test uygulamak

a. Pilot test

b. Gerek varsa yenilemek

Gorligme Siireci

Goriigme siirecinin etkiligini saélamak i¢in, goriigmecilerin goz 6niinde bu-
lundurmasi gerekenler su sekilde 6zetlenmistir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Brewer-
ton ve Millward, 2001):

Goriigmecinin tutarhlig i¢in tasarim: Goriigmelerde goriigmeci etkisi
(giyim, tavir vb.) agik olarak bilinmektedir. Dolayisiyla goriigmeci her
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goriismede tutarh olmalidir. Biitiin goriismeler i¢in aym goriismeciyi
kullanmak (hepsinde aym: hatayi igereceginden kontrol edilebilir) ya da
‘bir grup goriigmeciyi gorevlendirmek, tek bagina bir goriigmecinin kuv-
vetli etkisinden kurtulmay: saglar.

Miimkiin oldugunca gegmis bilgileri edinin: Katihmailar ve kurumla-
rinin bilgilerini 6grenin.

Goriigmeyi 6nceden hazirlayip deneyin: Tahmini siiresi, kapsadig1 ko-
nular, zorlu katihimcilara ve zorlu alanlara hazirlanin.

Gizliligi temin edin ve goriismenin kesintiye ugramasim 6nleyin: Giz-
lilik gogu arastirmalarda 6nemlidir. Bu yiizden genelde 6zel bir ortama
ihtiya¢ duyulur. Gériigmenin yapildig1 odanin kap girisinde bir uyar1 ya-
piarak diger kisilerin gériismeleri kesmesini 6nleyin.

Goriisme yapilan kisiyi rahatlatin: Goriigme yapilan kisinin bilgi sevi-
yesine gore sorular y6neltin, miimkiin oldugunca aragtirmanin amacini
ve goriisme kayitlarinin gizli kalacagini, kimseyle paylagilmayacagim be-
lirtin ve goriisiillenden gelen tiim sorular1 yamtlayin.

Dostga iligki kurun: Teknik dil kullanmaktan kaginin, yavag baglayin ka-
tilimcinin seviyesini anlayip kullandiginiz dili ona gore ayarlayin.

Kontrolii elinizde bulundurun: Onemli konular1 sorun, gerektiginde
goriisiileni ilgili konuda geriye dondiiriin, 6nemsiz konularda uzun ko-
nusmalar yapmasindan sakinin.

Kisisel yonlendirmelerden kag¢inin: Yonlendirici sorularin bulundugu
durumlarda ortaya gikar, sosyal kabul edilebilirlik etkisi (hem gortismeci
hem goériigiilen igin), ‘evet-hayir' tiirii onay sorular1 vb. olabilir. Eger bir
grup goriismeci kullanilacaksa kisisel yonlendirmelere karsi uyanik ol-
mal1 ve etkisini minimuma indirecek yetenekte olmalhdirlar.

Yansiz olun: Goriisiilenlerin kendileri ile ilgili degerlendirme yapmayin,
goriisme agamasi da dahil olmak iizere bilgileri simiflandirirken hepsine
ayni standartlar1 uygulayin.

Her soru i¢in maksimum cevabi alin: Iyi bir dinleyici olun ve gériigme
yapilan kisi daha fazla sey soyleyecek gibi duruyorsa (yar1 ve yapilan-
dinlmamug goriigmelerde) sondaj sorular sorarak devam edin. Bu size
goriismenin akigim kontrol imkani verecektir.

Duyarh olun: Goriisiilen kisiyi rahatsiz edecek ve kendini savunmaya al-
masina neden olacak sorulardan kaginin. Yansiz ve duygusal olmayan dil
kullanin, hassas konulara sorgulayici yaklagin. Ornek; “... dersek dogru
olur mu?” “.. boyle diisiinmekle dogru muyum?”
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o Kendinize bir sans verin: Her goriisme i¢in muhtemel ilave zaman ay1-
rin, her goriismenin ardindan goriigme notlarin1 gézden gegirmek, yaz-
mak ve notlar1 genisletmek i¢in kendinize 10-15 dakika zaman ayirin.
Programinizdan geri kalirsamiz ki bu durumda gériismelerden birini er-
teleyin ve onu yeniden planlayin.

Gorigmenin 6ncesinde yapilan hazirhklar kadar goriijme aninda yapilmasi
gerekenleri de siralamak gerekir (Teaching Clinical Psychology-Using Interviews
in Research, 2007):

1. Goriigmeye baslama: Goriismenin baginda iyi bir baglangi¢ yapmak g6-
riismenin uzamasina ve elde edilmek istenen verilere ulagmaya yardima
olacaktir. Baglangigta, goriismeye kendinizi tanitmakla baglamak, kibar
ve arkadag¢a davranmak aym zamanda profesyonel olmak 6nemli bir
adimdir. Goriigmenin baginda havadan sudan giinliik sohbetlerle goriis-
meye baglamak uygundur.

2. Konuyu tamimlama: Goériisiilen kisiye, goriismeci ile ilgili bilgiler ver-
dikten sonra aragtirma konusu ve boyutlar1 hakkinda bilgi vermek ve
gorlismenin amacini agiklamakla goriismeye devam edilmelidir. Ayrica,

goriigmeci kayit cihazi kullanip kullanamayacagini bu asgamada sorma-
hdur.

3. Bilgisinin olmasin1 saglama: Aragtirmalarda etik olarak goriisiilen ki-
sinin rizas1 alinmahdir. Goriismeden elde edilen bilgilerin aragtirmada
nasil kullanilacagina iligkin bilgi verilmelidir. Etik olarak yazili bir rizaya

gerek yoktur. Ancak bazi aragtirma konularinda en iyi riza, yazili olani-
dir.

4. Goriigmeyi yapma: Goriigmedeki amag bireyin belirli bir konu hak-
kindaki diigiincesini kesintisiz ifade etmesidir. Her gorisilen kisi dige-
rinden farklidir ve her goriismede farkh tepkiler verilir. Bir goriigmeci
olarak bu farkliliklar1 ¢6ziimlemek gériigmecinin sanatidir. Gériigmede
gorisiilen kisiye;

» Diigiincelerini agmasi,
» Agikcaifade etmesi,
o Degerlendirmesi,

o llgisiz konular yerine eldeki konuya odaklanmas: igin yardima ol-
maya ¢ahigilir.

Goriigiilen kisilerin diigiincelerini ifade etmelerini ve genisletmelerini sagla-
yan bazi temel yontemler ve durumlar goriismeciye yardimci olur. Asagida bun-
lara iligkin 6rneklere yer verilmistir (Teaching Clinical Psychology- Using Inter-
views in Research, 2007; Berry, 1999).
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Agiklama: Kisinin kendisini agiklamasini saglayin.

“....boliim hakkinda biraz daha sey anlatabilir misiniz?”

“Konunun ... boliimiinii anladigimdan ¢ok emin degilim. Biraz daha bilgi ve-
rebilir misiniz?”

Yansitma: Kisiye diigiincelerini gelistirmek i¢in bazi yansitmalarda bulunun.

“Yani siz depresyonun kalitim ile ilgili oldugunu soyliiyorsunuz.”

“Sonug olarak siz Dr. Smithe katiltyorsunuz.”

Cesaretlendirme: Kisinin diisiincelerini siirdiirmesi i¢in cesaretlendirin.

“...boliim ¢ok ilging. Daha ¢ok bilgi verir misiniz?”

“Bunu ¢ok sasirtict buldum! Daha ¢ok sey anlatin.”

Tesvik etme: Kisinin daha ¢ok sey sdylemesini saglamak i¢in arkadasca saka
yollu takilabilir, meydan okuyabilirsiniz.

“Fakat bu ...dogru degil 6yle degil mi?”

“Fakat bazi insanlar ... diyorlar”

« . »
Buna gergekten inantyor musunuz?

Ozet: Kisinin soylediklerini dogru anlayip anlamadiginizi gérmek igin dii-
stincelerini 6zetleyin.

“Sonug olarak sizin soyledikleriniz...”

“Sonugta sizin vurguladigimz temel nokta su ki...”

“Soylediklerinizi 6zetlersek...”

Ayrica goriisme sirasinda agagida belirtilen goriigmeci 6zellikleri ya da tipleri

toplanan verilerin kullamilabilirligini, giivenirligini ve gegerligini kisitlayabilir:

o Hazirhksiz goriismeci, goriigmenin ilk boliimiinii 6nceden yapilmis ol-
mas! gereken isleri yapmakla harcar, yeteneksiz goriiniirler.

o Cok konusan goriismeci katiimciy: bastirir, katilimci sonunda kendini
ifade etmekte zorlanr.

o Tartigmaci goriismeci kendi fikirlerini soylemeden duramaz ve katilim-
a1 ile gatigmaya yol agabilir.
o Dikkatsiz goriigmeci katihmcidan saglanan 6nemli bilgileri kagirir.

»  Yonlendirici soru soran goriigmeci “Eminim suna hem fikirsinizdir...?”
tiirii sorularla katilimciy1 yonlendirir.



170 Egitimde Bilimsel Araghrma Yéntemleri A

Kisith soru soran goriismeci katilimcinin fikirlerinden hi¢birini temsil
etmeyen segeneklerden birini segmeye zorlayarak katihmay kisitlar.

Karmagik dil kullanan goriigmeci bilerek veya bilmeyerek teknik dil
kullanir ancak katihmear ile sicak iligki kurma imkénini hemen kaybeder.

Arkadas canlis1 goriismeci kendi fikir ve diigiincelerini soyler, yakinlik
kurmak i¢in kendini gok zorlar ve tarafsizligin yitirir.

Mahkum-gekingen goriigmeci katiimciya kontroliinii kaptirir. Hassas
ve duyarli sorular sormaktan korkar.

Yonetici goriigmeci kendine agin giivenir, etkili muhakemeye sahip ola-
rak sadece kendini kabul eder. Sonugta tarafsiz kalmak yerine katiimci-
larla ilgili yanhg tahminlerde bulunur.

Goriismeyi sonlandirma: Goriigmeci, goriigiilen kisinin zamanina ve
sinirlarina karg1 hassas davranmahdir. Goriigmeyi birden bire bitirmek
yerine 1limli bir gegis ile sonlandirmak son derece 6nemlidir. Ana hatlar
oOzetleyerek konuya son kez bir bakilir. Aragtirma konusu hakkinda bir
sorun varsa tekrar sormak igin bir firsat yaratilir. Sonu belirlemek igin
de sozli ifade veya el sikismak, yol gostermek, ayaga kalmak gibi sozli
olmayan ifadeler kullanilabilir. Bir sorun oldugunda gériismeci ile nasil
iletisime gecilecege hakkinda bilgi verilerek ve goriisiilen kisiye tesekkiir
edilerek goriigmeyi sonlandirmak gerekir.

Not tutma: Goériismenin hemen ardindan goriigme hakkinda izlenim-
leri not etmek ozellikle kayit cihazlarinin kullanllamadigi durumlarda
6nemlidir. Bu notlar goriigme siirecini hatirlamaya ve aragtirmanin daha
saglkli olarak yapilmasina yardima olacaktir.

Goriigme Verilerinin Analiz Edilmesi

Goriigme verilerinin analizindeki amag, elde edilen goriigme verileri ile arag-
tirma konusunu kaynagtirmaktir. Bu islem yapilirken su sorularin géz 6niinde bu-
lundurulmasi yararh olacaktir:

Goriigme verileri aragtirma hipotezl.erini destekliyor mu/gelisiyor mu?

Goriigme verileri aragtirma sorusuna iligkin literatiirii destekliyor mu?

Her bir goriigiilen kisinin sdyledikleri makaleler ile ¢elisiyor mu? Bunun
anlami nedir?

Diger yapilan benzeri goriigmeleri destekliyor mu?

Her goriigmenin anlatmak istedigi bilyiik resim/ana tema nedir? Aragtir-
ma ile baglantis1 var midir?
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o  Farkh goriigmeler ile kargilagtinldiginda siire¢ nasildi?

Goriigme verilerinin aragtirmada yer almas: igin birgok yéntem vardir. G6-
riiymeden direkt alintilar da yapilarak, nicel ve nitel yontemler ile bilgileri rapor
etmek de gerekebilir. En ¢ok kullanilan yontemler su gekildedir:

«  Goriiilen kiginin soylediklerini gériigmeci kendi ciimleleri ile 6zetler.

« Tiim paragrafi 6zetleyecek kisa ciimlelere ulagiliyorsa, ciimlelerin parag-
rafin i¢inde yer almas: saglanir.

o  Goriisler uzun ciimleler (2 veya 3den fazla) halinde ise ayn paragraflarda
verilir.

Ikinci bir yéntem ise, goriisiilen kiginin sdylemek istedigi énemli bilgileri
yakalar ve aragtirmada sadece o bilgilerin yer almasimi saglar. Aragtirma konusu
disinda kalacak ilgisiz ve gereksiz bilgilere yer vermez.

Analitik bir yaklagim olan igerik analizi veya yazim analizi (Kaydedilmis g6-
rigmelerin yaziya ¢evrimini de igerir; 1 saatlik kayith goriismenin yaziya gegi-
rilmesi i¢in 7 saat gerekir.) ile goriigme verilerinin analizi yapilabilir. Gériigme
verilerine ve aragtirmaya en uygun olan yaklagimin belirlenmesi 6nemli olmasina
ragmen, en yaygin kullanilany, igerik analizidir.

Birden fazla gériismeci aragtirmada kullanilmus ise degerlendiriciler aras gii-
venirlik 6nemlidir. Goriigmeciler arasi giivenirligine bakilmas: gerekir. Bu, igerik
analizi ile elde edilebilecek nicel veri olmadan zordur ancak goriismecilerle tartig-
ma ve yazim/not analizi ile muhtemel yanhlik tanimlanabilir ve rapor edilebilir.
Nicel verilerde goriigmeciler arasi yanlilig: ortaya ¢ikarmak igin birebir karsilag-
tirma yapilabilir. Goriigmeciler arasi tutarliik uygun istatistikler kullanilarak da
incelenebilir.
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A. Ders Programi Degerlendirme Goriisme Formu

DERS PROGRAMI DEGERLENDIRME GORUS FORMU
Degerli Ogretmenim,

MEB Ortadgretim Projesi kapsaminda yeni ortadgretim programlarimi degerlen-
dirmek amaciyla Bakanlhk adina bir aragtirma yapmaktayiz. Bu baglamda mevcut
program hakkindaki goriislerinizin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu aragtirma-
nin sonuglar1 programlarin niteliginin gelistirilmesinde 6nemli katkilar saglayacak-
tir. Aragtirmada elde edilecek veriler bagka bir amagla kullanilmayacaktir. Aragtir-
‘maya saglayacaginiz katki ve katiimuniz igin tegekkiir ediyoruz.

Proje Ekibi
A. KiSiSEL BILGILER
Caligilan Okulun Adr: Ogretmenin Adu:
Mezun Olunan Boliim: Egitim Diizeyi:
Ogretmenlik Kidemi (Y1l): Brang:
GOTUSIMNE OTTAINL ...ecuvrrerereeerareresesesesesescseesssesesesesesesssassesesesesesessssssssssessssssesssssssasesassens
B. GORUSLER

1. Mevcut 6gretim programinin giiglii yonleri nelerdir?

. Mevcut 6gretim programinin zayif yonleri nelerdir?

2
3. Mevcut programin kuramsal, felsefi dayanaklar1 hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
4. Mevcut programin kazamimlar1 hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

Yazimda temel alinan molel

Thtiyaglar1 kargilama durumu

Anlagilirhig

5. Mevcut programda yer alan igerikler hakkinda ne diiiintiyorsunuz?

6. Mevcut programin 6gretim-6grenme siiregleri hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

7. Mevcut programin 6l¢me-degerlendirme siiregleri hakkinda ne digiiniiyorsun?

8. Mevcut 6gretim programinin 6grencilere kazandirdigi en 6nemli 6grenme iiriin-
leri (derse kars ilgi, aragtirma becerisi, problem ¢6zme becerisi vb.) nelerdir?

9. Mevcut program hakkinda belirtmek istediginiz goriileriniz var mi? Varsa liitfen
belirtiniz.

GOZLEM VE GORUSMEDE GECERLIK VE GUVENIRLIK

Nicel aragtirmalardaki araglarin kullanimu ile ilgili olan gegerlik ve giivenilir-
lik kavramlarina yer vermistik (bkz. B6liim 4). Bu iki kavram nitel aragtirmada da
6nemlidir; sadece nitel aragtirmada, aragtirmacilarin yaptiklar1 gézlemlerle ve go-
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riisme sorularina kargihik aldiklar1 yanitlarla ilgili olarak kullanihirlar. Nitel aragtir-
ma ile ilgili baglica sorun ashnda, aragtirmacilarin gérdiikleri ya da duyduklarina
ne derece giivenebilecekleri etrafinda donmektedir. Bir nitel aragtirmanin bilimsel
olarak kabul edilebilmesi i¢in aragtirma siirecinin ve sonuglarinin tutarh ve diger
aragtirmacilar tarafindan yeniden uygulanabilir olmas1 6nem tagimaktadir. Bagka
bir deyisle, aragtirmanin inandiriciigi konusunda sorunlar yaganabilir. Bu neden-
le aragtirmacinin elde ettigi bulgularin gergekligine, benzer ortamlarda sonuglarin
gegerligine, siireglerin birbiri ile tutarli olmasina iligkin kanitlar1 da sunmasi ge-
reklidir (Yildirim ve $imgek, 2005). Bir aragtirmanin inandiricihiginin bagarilabil-
mesi i¢in agagidaki stratejileri kullanmasi 6nerilmektedir (Lincon ve Guba, 1985;
akt. Yildirim ve Simgek, 2005):

o Arastirmaci, gozlem ve goriisme yoluyla ede edilen verileri uzun siireli et-
kilesim icinde elde etmeliler.

o Arastirmac elde ettigi sonuglar1 birbiriyle siirekli olarak karsilastirarak,
yorumlayarak ve kavramsallastirarak elde etmelidir.

o Arastirmaci aym probleme farkh acilardan bakabilmeli ve veri toplama
araglarim gesitlendirmelidir. Farkli yontemlerle verilere ulasmalidr.

o Arastirma konusunda uzman olan bir kisinin de arastirmay: derinlemesi-
ne incelenmesi saglanmalidir. Farklh bir bakis agistyla arastirmamn deger-
lendirilmesine imkan verilmelidir.

s Arastirmada elde edilen verilerin katiimcilarla paylasilmast ve teyidinin
alinmasi 6nemli araglardan birisidir.

Nitel bir ¢aligmada, birgok sey aragtirmacimin bakis agisina baghdir. Tiim
aragtirmacilarin belli 6n yargilar1 vardir. Dolayisiyla, farkhl aragtirmacilar bazi
seyleri digerlerinden daha agik bir gekilde gorebilirler. Bu nedenle, nitel aragtir-
macilar, yanls bilgilendirilmediklerinden -gergekte oldugunu diisiindiikleri seyi
gordiiklerinden (duyduklarindan)- emin olmak i¢in algilarini kontrol etmek adi-
na bir dizi teknik kullanirlar. Bir aragtirmada gozlem ve goriisme yoluyla elde edi-
len verilerin gegerligi ve giivenirligi; bir bagka deyisle aragtirmanin inandiricihigy,
aktarilabilirligi ve tutarligi kontrol etme ya da gelistirmeye y6nelik islemler sunlan
kapsamaktadir:

»  Verielde etmek icin gesitli araglar kullanma. Bir sonug, bir dizi farkl arag-
la elde edilmis veri ile desteklendiginde, gecerligi artar.

»  Bilgi veren kisinin bir seyle ilgili tamimlamalarim (bir seyleri yapma yolu
ya da bir seyi yapma nedeni), bilgi veren baska bir kisinin aym seyle ilgi-
li tammlamalari ile kargilagtirarak kontrol etme. Tanimlamalar arasinda
geliskilerin olmasi, verinin gegersiz oldugu anlamina gelebilir. Bazen de
yalnmizca, bakis agis1 ya da algida bir farklilik oldugu anlamina da gelebilir.
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Anlamay: 6grenme ve uygun oldugunda, ¢alisma yapilan grubun kelime
dagaraigiyla konugma. Bilgi verenler belirli terimler (6zellikle de argo)
kullandiklarinda aragtirmacilar bilgi verenin ne kastettigini anlamazsa ya
da bu tiir terimleri aslinda onlarin kastetmedigi bir sey olarak alirlarsa,
bu durum kesinlikle gegersiz bir verinin kaydedilmesine neden olacaktur.

(Alinan cevaplara ek olarak) Sorulan sorulari yazma. Arastirmacilara,
daha sonraki bir tarihte 6nceden kaydedilen sorulardan anlam ¢ikarma-
da yardima olur ve segici unutmanin neden oldugu ¢arpikliklar azaltir.

Gozlemleri ve goriismeleri yaparken kisisel diisiinceleri kaydetme. Algil-
madik ve dogru goriinmeyen yamtlar not edilebilir ve daha sonra diger
diisiinceler ya da gozlemlerle karsilagtirilarak kontrol edilebilir.

GCaliymada yer alan bir ya da daha fazla katilimcadan arastirma raporu-
nun dogrulugunu incelemesini isteme.

Raporu incelemek ve degerlendirmek icin ¢ahismamn disindan bir bireyi
alma.

Miimkiin ve uygun oldugunda diistince kaynaklarini belgeleme. Arastir-
macilarin, aksi takdirde yersiz gibi goriinen yorumlar1 anlamalarina yar-
dima olur.

Sonuglarin/cikarimlarin dayanak noktalarini belgeleme.

Sorularin hangi baglamda soruldugunu ve gozlemlenen durumlari tanim-
lama.

Miimkiin ve uygun oldugunda ses ve video kayitlarindan yararlanma.

Bireylerle bir kereden fazla goriisme yapma. Aym bireyin bildirdigi seyde
zaman iginde tutarsizhiklar olmasi, bu kisinin giivenilmez bir bilgi veren
oldugunu gosterebilir.

Konuya iliskin ortami ya da durumu bir siire gozlemleme. Bir gozlemin
uzunlugu, nitel aragtirmada fazlasiyla 6nemlidir. Aragtirmacilarin gor-
diikleri ya da duyduklarn seyin zaman iginde tutarhlik gostermesi, gii-
venilirlige dair giiglii bir isarettir. Bunun yam sira, biraz zaman gegene
kadar, grup iginde ortaya ¢ikmaya bile baglamayan bir¢ok sey vardir ve
grubun iiyeleri aragtirmaciya aligir ve ona giivenmeye isteklidir.

OZET

Ol¢me, birey ya da nesnelerin niteliklerinin uygun araglar kullamlarak goz-
lenip, gozlem sonuglarimin sembollerle ifade edilmesidir. Olgiilecek nitelikler,
niteliklerin eglestirilecegi say: veya semboller, niteliklerin sembollerle eslesti-
rilmesinde kullamlacak olgme kurallar: olgme isleminin ii¢ bilesenidir.
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Ol¢me diizeyi (olgek tiirii), birey ya da nesnelerin dlgiilen ozelliklerine
iliskin elde edilen 6lgme sonuglarimin matematiksel niteliklerini tammlar.
Degiskenler siniflama, siralama, aralik ve oran olmak iizere dort 6lgme dii-
zeyinden birinde ol¢iiliir.

Olgcme hatasi, gozlenen pﬁanlarm gergek puanlardan olan sapma miktar
ile agiklanabilir. Olgmelere karisan ii¢ hata sabit, sistematik ve tesadiifi
(segkisiz) hatalardnr.

Giivenirlik, 6l¢me sonuglarinin tesadiifi hatalardan arinik olma derecesi;
belli bir ozelligi 6lgmek amaciyla yapilan Glgmelerin aym bireyler iizerinde
benzer sartlarda tekrar edilebilirligidir. Duyarhlik, kararlilik ve tutarlilik
guivenirligi tammlamada kullamlan ii¢ temel kavramdir.

Giivenirligi Inceleme Yontemleri

Tek uygulamaya dayal: yontemler. Bu grupta Kuder-Richardson formiil-
leri, Cronbach alfa, Hoyt'un varyans analizi, testi yarilama yontemleri yer
alr.

Iki uygulamaya dayals yontemler. Esdeger (alternatif, paralel) formlar
yoOntemi, test-tekrar test yontemi.

Bagimsiz degerlendirmeciler arast uyum olarak da isimlendirilen bu
yontem, ¢ok sayida objenin belli bir ozellige ne derece sahip olduguna ilis-
kin iki veya daha fazla bagimsiz gozlemcinin verdigi puanlarin giivenirli-
gini incelemede kullamhir.

Olgmenin standart hatast (SHy), belli giiven diizeyleri icin testten alinan
puanlarin gergek puandan olan sapma miktarim hesaplamada ve sonug
olarak bireyin gercek puammin hangi simirlar iginde kalacagini tahmin et-
mede kullamlan bir istatistiktir.

Giivenirligi etkileyen faktorler, 6lcme aracina iliskin faktorler, testi alan
birey ve gruba bagh faktorler, uygulama kosullari ve zamana bagh faktor-
lerdir.

Gegerlik, testin bireyin olciilmek istenen ozelligini diger ozelliklerle karis-
tirmadan ne derece dogru dlctiigiiyle ilgilidir. Bir baska anlatimla élcme
sonuglarimn gegerligi, amaglanan lgmenin gerceklestirilebilme derecesidir.

Gegerlik Tiirleri

Kapsam gegerligi, testin dlgiilmek istenilen davramglarin iyi bir 6rnekle-
mini olusturacak sekilde sayica ve nitelikce uygun sorulardan olusmasim
tammlar. Mantiksal (uzman goriisii) ve istatistiksel yolla incelenebilir.
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Anket

Gozlem

Olgiite dayals gegerlik, 6lgme sonuglarimin dlgiilen ozellikle iliskili bir test-
ten elde edilen ya da kayitlarda var olan ve 6l¢iit olarak alinan gegerli ve
giivenilir bir puan seti ile olan korelasyonudur. Olgiit énceki yakin bir za-
manda ya da ayn1 zamanda elde edilmisse eszaman (uygunluk) gegerligi;
ileriki bir zamanda elde edilmisse yordama gegerligi olur.

Yap1 gegerligi, testten elde edilen puanlarin test ile l¢tilmek istenen kavra-
min (yapinin) gercekte ne derece ol¢tilebildigi ile ilgilidir.

Goriiniis gegerligi, bir 6lgme aracimin ismi, agiklamalari ve sorulariyla
olgmeyi amagladig 6zelligi dlgiiyor goriinmesi durumudur.

Gegerligi etkileyen faktorler, olgme sonuglarimn giivenirligi, olcme yonte-
mi ve madde sayis1, puanlayict yanhhg ve uygulama kosullaridr.

Madde analizi, madde ozelliklerini incelemeye yonelik analizlerdir. Mad-
de analizlerinde siklikla kullamlan iki madde istatistigi madde giicliigii ve
madde ayirt ediciligidir.

Anket, insanlarin yasam kosullarim, davramslarim, inanglarini veya tu-
tumlarim betimlemeye yonelik bir dizi sorudan olusan bir arastirma ma-
teryalidir. Anketlerde olgusal sorular, bilgi sorulars, davramsg sorulari ile
inang ve kam sorulari yer alabilir. '

Anket gelistirme siireci problemi tamimlama, madde yazma, uzman gorii-
sii alma ve 6n uygulama yapma olmak iizere dort asamada tanimlanabilir.

Anket uygulama bigimleri: Yiiz yiize uygulama, posta ile uygulama, te-
lefonla uygulama ve bilgisayarla uygulamadir. Bu uygulamalardan en az
ikisinin birlikte kullamimasi, karma uygulama yontemini tammlar.

Gozlem arastirmada ihtiyag duyulan verilerin, belli hedeflere odaklanila-
rak ¢iplak gozle ya da bir arag kullamlarak izlenmesi suretiyle toplanmast
stirecini tammlar.

Gozlem yontemi, bilgi toplamak icin gozlemin onceden yapilandiniima de-
recesi ve katilimct rolii gibi iki farkh olciite gore siniflandirilyr.

Gozlemcinin rolii iki ayr1 u¢ arasimda yer almaktadir. Bunlar gozlemcinin
gozleme bir grup iiyesi gibi etkili ve tam olarak katilim, digeri ise hicbir
etkisi olmaksizin katilimudar.

Katilimci1 gozlemci nitel ve yapilandiriimanus yaklasimlari kullanmaya yo-
nelir. Katilimci olmayan gozlemci ise nicel ve yapilandirilms yaklasimlar
kullanmaya egilimlidir.
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Gozlem, gozlemcinin rolii, gozlemcinin katilimcilar tarafindan bilinip bi-
linmemesi, gozleminin amaci katilimcilara agiklanip agiklanmamasi, goz-
lemin siiresi, gozlemin odag ve gozlemin ortami olarak simiflandirilabilir.

Katilimc1 gozlemin asamalan, baglanga, bilgi toplama, katilimc gozlemin
kaydedilmesidir. '

Kodlama, bilgi toplama amaciyla kullamlmas: ve gozlemin yapilandiril-
mast igin 6nemli bir aragtir.

Goriigme

Goriisme, en az iki kisi arasinda sézlii olarak siirdiiriilen bir iletisim siire-
cidir.

Goriisme yapilandirilms, yapilandiridmamusg, yari yapilandirilmig, etnog-
rafik ve odak grup goriisme olarak simflandirilabilir.

Gortisme oncesi hazirlik asamalari; genel ve 6zel amagh arastirma sorula-
rina karar vermek, gortisme sorularini tasarlamak, sorulari siralamak, sii-
reg ihtiyaclarim diisiinmek, giris ve kapamislar: hazirlamak, goriisiilen ki-
silerin kayitlari icin hazirlanmak, goriisme formu igin pilot test yapmaktir.

Goriisme, goriismeye hazirlama, konuyu tamimlama, bilgisinin olmasini
saglama, goriismeyi yapma, goriismeyi sonlandirma ve not tutma siiregle-
rinden olusur.






5. BOLUM

NICEL ARASTIRMALAR

Kazanimlar

Bu boliimiin sonunda;

©  Nicel aragtirmalarin mantigini, ozelliklerini ve bashca tiirlerini
tammlayabilecek,

Aragstirma sonuglarimin i¢ ve dis gegerliligini etkileyebilecek faktorleri
agiklayabilecek,

edebilecek,

o
©  Nicel aragtirma yontemlerini ve aralarmdaki benzerlikleri ve farkliliklar: ayirt
©  Nicel arastirmalarda izlenecek asamalar: agiklayabileceksiniz.

igindekiler

€3 Giris

(1 Tarama arastirmalar:

(1 Korelasyonel arastirmalar

EL) Nedensel karsilastirma arastirmalar:
(0 Deneysel arastirmalar

(0 Tek denekli arastirmalar

(3 Tasarim ve gelistirme aragtirmas:
(0 Meta-analiz

(0 Ozet
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Giris
“Hayatta en hakiki mursit, ilimdir.”
Mustafa Kemal ATATURK

fhtiyag duyulan verilerin gesitli teknikler ya da araglar kullanilarak goézlem
yoluyla toplandig1 ¢aligmalara, gorgiil (ampirik) aragtirmalar denir. Bir gorgiil
aragtirmada nicel ya da nitel aragtirma y6ntemlerinden biri kullanilabilecegi gibi
iki yontem birlikte de kullanilabilir. Nicel aragtirma y6ntemleri, literatiirde nicel
aragtirma desenleri olarak da isimlendirilir. Bu béliimde; tarama, korelasyonel,
nedensel kargilagtirma, deneysel ve tek denekli desenlere ayrica meta-analize yer
verilmigstir. Nitel aragtirmalar kapsaminda yer alan arastirma yontemleri ise kita-
bin 6. Boliimii'nde sunulmugtur.

Nicel aragtirma desenlerini tanmitmadan 6nce, “Aragtirma deseni nedir?” so-
rusunu cevaplamak ve arastirma sonuglanyla ilgili i¢ ve dis gegerlik sorununu
agiklamak yararh olacaktir. Bu noktada aragtirmacilarin yaptiklar bir hatay: ha-
tirlatahm. Baz1 aragtirmacilar ¢aliymaya baglamadan o6nce degil, uygulamay ta-
mamlandiktan sonra ig ve dig gegerlik tartigmasim yaparlar. Oysa bu tartigmalarin
heniiz galisma igin uygun desen belirlenirken yapilmasi ve miimkiin olan uygun
tedbirlerin alinmas: gerekir.

Aragtirma deseni (modeli), aragtirmanin sorularin cevaplamak ya da hipo-
tezlerini test etmek amaciyla aragtirmac tarafindan gelistirilen bir plandir. Arag-
tirma deseni ile gegerli ve giivenilir bulgular elde etmek bagimh degiskene ait var-
yansin kontrol edilmesi ile olasidir. Aragtirmacinin, a) bagimh degisken iizerinde
etkisini aragtirdigi bagimsiz degiskenin yol agtig1 varyansi en goklagtirmasi, b)
dis sistematik varyansi, yani bagimh degiskeni etkileme olasilig1 olan, ancak aras-
tirmaci tarafindan etkisi aragtirilmayan ve digsal degiskenlerden kaynaklanacak
varyansi kontrol etmesi ve c) hata varyansini, yani islem gruplarindaki bagiml
degiskene iliskin denekler arasi farklar1 en aza indirmesi gerekir (Balci, 1997).

Aragtirmalarda sonuglarin bir faktor ya da faktérler tarafindan agiklanabilir-
ligi ve biiyiik gruplara genellenebilirligi onemli bir konudur. Bagiml degiskende
gozlenen degismelerin, bagimsiz degiskenle agiklanabilirlik derecesi ig gegerlik,
sonuglarin deneklerin segildigi biiyiik gruplara, evrene genellenebilirlik derecesi
ise dis gegerlik olarak tanimlanir.

Aragtirmalarda ig gegerligi ve dis gegerligi tehdit eden pek gok faktérden s6z
edilebilir. Bu faktorlerden bazilari agagida agiklanmigtir (Eckhardt ve Ermann,
1977; Karasar, 1995; Spyridakisi, 1992):
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1. l¢ Gegerligi Tehdit Eden Faktorler:

a.

Deneklerin Secimi. Deneklerin gruplara yansiz atanmamasi ya da egles-
tirilmenin olmamasi; deneklerin baslangigtaki farklihiklarimin bagimh
degiskene ait puanlardaki varyansa olan katkisinin artmasina neden ola-
caktir. Deneklerin deneysel kosullara yansiz se¢im isleminden 6nce, ben-
zer gecmislere sahip bir denek havuzunun olugturulmasi, yansizatamaile
olusacak hatalarin en aza indirgenmesi bakimindan 6nemlidir. Burada
farkh gruplardaki deneklerin etkilesimlerin kontrol edilmesi 6nemlidir.

Deneklerin Olgunlasmasi. Ozellikle zamana bagh yiiriitiilen ¢aligmalar-
da, 6rnegin boylamsal ¢aliymalarda, deneysel uygulamalar arasinda de-
gisim ya da olgunlagmaya bagh deneklerin, deneyin simrlan disindaki
yasantilarinda bir farklilagma olugabilir. Deneklerin yansiz atanmasi, bu
tehdidi ortadan kaldirabilir. Ciinkii yansiz atama nedeniyle, olgunlagma
etkisinin tiim deneysel kosullarda esit bir gekilde olusacagi varsayilir. De-
neklerin zihinsel gelisimlerinin bagimh degiskeni etkileyebilecegi diigii-
niilebilir.

Veri Toplama Aract. Arag etkisi, 6l¢me araglarinin deneysel kogullarda
farklilagmasi durumunda ortaya ¢ikar. Bu tehdit, deneklere verilen test-
lerin farkh olmas; testlerin farkh kisilerce verilmesi; farkli gézlemcile-
rin birey ya da objeleri degerlendirmeleri gerektigi durumlarda ortaya
¢ikabilir. Boyle durumlarda, aragtirmacinin farkh kisileri egitmesi ve agik
bir yonergenin izlenmesi ve farkh degerlendiricilerin oldugu desenlerde
degerlendirmeler arasindaki tutarhgin incelenmesi gerekmektedir.

Deneklerin Gegmisi. Deney siiresince ge¢mis olarak tammlanabilen bi-
linmeyen bir degisken, denekleri etkileyebilir. Deneysel kosullar disinda
aragtirma gevresinde olusan tiim olaylarin denekler i¢in benzer sekilde
gergeklesmis olmasi, denek gegmisinin sonuca etkisini ortadan kaldirir.
Arastirmacilar deneklerin ge¢mis etkilerinden sakinmak igin deneysel
manipiilasyon diginda ayni deneyimlere sahip denek gruplar segerler.

Denek Kayb: Etkisi. Denekler deney basladiktan sonra gesitli nedenler-
le deneyden aymilabilirler. Yansiz atama ya da eglestirme ile olusturulan
gruplarda denek kaybinin olmasi sonug iizerinde etkili olabilir. Denek
kaybinin sonuglar iizerindeki etkisini en aza indirgemek igin deneye
daha biiyiik denek gruplar olusturarak baglanmalidur.

Ontest (Deney Oncesi Olgiim) Etkisi. Aym testin aym deneklere belirli
araliklarla iki kez uygulanmasi, kisinin 6ntest uygulamasi ile testin for-
muna ve igerigine agina olmasi nedeniyle sontest puanlari tizerinde belli
bir etkiye sahip olabilir. Ornegin deneklerin performanslarin artirabilir.
I¢ gegerlik icin béyle bir tehdidin yol agacag sonuglar kovaryans gibi is-
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tatistiksel bir ¢oziimle de kontrol edilebilir. Ontest uygulamasinin etkisi,
tagima etkisi (carry over practice effect) olarak da bilinir.

g Istatistiksel Regresyon. Ozellikle performans testleri igin gegerli olan ve
ortalamaya dogru ¢ekilme ya da gerileme etkisi ismi de verilen regresyon
etkisi, deneyde testi ilk kez alanlardan sans: iyi olan Kkisilerin ikinci kez
testi aldiginda daha az gansly; ilk testte sansi az olanlarin da ikinci kez
daha fazla sansh olacaklarini gosterir. Bu durumdan kaynaklanan farkli-
lagmay: giderebilmenin temel yolu, deneklerin gruplara yansiz atanmasi-
dir. Yine, deneklerin bazi 6n 6lgiimlere gore segilmesinde ug puana sahip
olanlarin denek havuzunun diginda tutulmasi da boyle bir etkiyi azaltir.

h. Etkilesme Etkisi. Bagiml degisken iizerinde etkisi incelenmeyen iki ya
da daha fazla degiskenin kombinasyonu, bu degiskenlerin birbirlerinden
bagimsiz bir sekildeki etkilerinden de farkli bir etkiye sahip olabilir. De-
neklerin islem gruplarina yansiz atamasinin olmadig1 durumlarda s6z
konusu etkilesim, sonucu 6nemli 6lgiide etkileyebilir.

i. Beklentilerinin Etkisi. Deneklerde ya da aragtirmacilarda deneysel ko-
sullar hakkinda olugan beklentiler, 6grencilerin veya deneysel islemi
gergeklestirenlerin performanslarini, nihayetinde aragtirma sonuglarim
beklentiler yoniinde etkileyebilir. Ornegin, uygulanacak deneysel kogul-
lar1 bilen deneklerde, olugabilecek beklentiler onlarin normalden farklh
bir tepki vermelerine neden olabilir. Bu etkinin olusabilecegi deneylerde,
deneklere deneysel kosullar ve uygulanacak testler hakkinda bilgi veril-
memesi Onerilebilir. Ancak bu tedbir etik agidan tartigmaya agiktir. De-
neklerin gerek deney ve gerekse de deneyci ile olan etkilesimleriyle orta-
ya ¢ikan beklentilerinin onlarin davraniglarinda deneyin diginda ekstra
bir etkiye yol agabilecegi kabul edilmektedir. Bu durum, i gegerlilik tize-
rinde 6nemli bir tehdittir. Uygulama sonras1 deney ve kontrol gruplar
arasindaki farkin bir kisminin anilan etkiye bagl olarak ortaya ¢ikmasi
muhtemeldir. Burada temel sorun, deneklerde beklentilere dayal olarak
ortaya ¢ikan haz ve memnuniyete bagh olumlu y6nde tepkide bulunma
egilimlerinin olugmasidir. Bu durum, placebo etki olarak da tanimlan-
makta ve deneysel siiregte kontrol edilmesi gereken temel noktalardan
biri olarak tanimlanmaktadir. Placebo etkisi, kontrol grubuna placebo
(bos) bir uygulama yapilarak kontrol edilebilir. Boylece deney grubun-
daki deneklerde beklentiye dayali olugabilecek hazzin, kontrol grubun-
daki deneklerde de olugmasina yol agilarak gruplar arasinda bu agidan
denklik saglanir. Bu uygulamanin amaca hizmet etmesi igin, placebo uy-
gulamanin olgiilen 6zellik (bagimh degisken) tizerinde bir etkiye sahip
olmamas: gerekir.

j.  Dassal Degiskenlerin Etkisi. Bagiml degiskenle iligkili olan, ancak arag-
tirmada etkisi test edilmeyecek degiskenlerin deneysel degiskenin etki-
sine karigmasi1 miimkiindiir. Bunu 6nlemek icin fiziksel ve istatistiksel
kontrol yéntemlerine bagvurulabilir. Ornegin, teknoloji destekli zengin-
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lestirilmis oyunlarin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine olan etkisininin test
edildigi bir ¢aliyma diigiinelim. Bu galigma igin sosyo-ekonomik diizey,
ampirik ¢alismalara ve/veya uzman goriiglerine dayal olarak digsal bir
degisken olarak tanmimlanabilir. Aragtirmaci bu durumda, galigmasini sa-
dece alt, orta veya iist diizey sosyo-ekonomik gevrede yaparak veya de-
ney ve karsilagtirma gruplarim sosyo ekonomik diizey degiskenini kont-
rol ederek olusturmak suretiyle fiziksel bir kontrol saglayabilir. Bir bagka
secenek ise istatistiksel kontroldiir. Bunun igin sosyo-ekonomik diizey
siirekli bir degisken olarak olgiilebilir ve bagimli degisken iizerindeki
muhtemel etkisi kovaryans analizi ile kontrol edilerek gruplar aras: karg-
lagtirmalar yapilabilir. Bu konuda detayh bilgi i¢in “Digsal Degiskenlerin
Kontrolii” (s. 198) konusuna bakilmasi 6nerilir.

2. Dis Gegerligi Tehdit Eden Faktorler:

a. Ornekleme Etkisi. Simirli bir alandan segilen kisiler, baska yerlerdeki ki-
sileri temsil etmeyebilirler. Bu durumda sonug, sadece aragtirmaya dahil
edilen denekler igin gegerli olacaktir. Di§ gegerligi artirmak igin aragtir-
manin (deneyin) daha fazla sayida denek iizerinde yapilmas gerekir.

b. Beklentilerin Etkisi. Tepkisellik etkisi olarak da bilinen bu etki, bir dene-
yekatildigini bilen deneklerin arag ya da deneysel isleme dair edindikleri
bilgiler, bu tiir bilgiye sahip olmayanlara gore deneysel kosullardaki dav-
ranislarini farkhlastirabilir. Etkilesimin dogal sonucu olarak ortaya ¢ikan
bu durum, aragtirma sonuglarinin tiim denekler igin genellenebilirlik
giciinii digiiriir. Bunun i¢in miimkiinse deneklerin deneyden habersiz
olmalari saglanabilir.

c. Ontest-Deneysel Degisken Etkilesim Etkisi. Deney éncesi 6lgme ile de-
neysel degiskenden olusan bilesim, sadece deneysel degiskene bagh bir
degismeden farkli bir etki ortaya ¢ikartabilir. Bu durumda, 6ntestin uy-
gulanmadig: bir deneydeki deneysel degiskenin yol agtig1 degiskenlik,
ontestin uygulanacag bir deneyde olusacak degiskenlikten farkli olabilir.
Bu da sonuglarin genellenebilirligini engelleyebilir.

Tarama Arastirmalan

Ornek Aragtirma Durumlar o

Egitim fakiiltesi dekanm: $enol Bey 6grencilerin fakiiltede verilen egitim 6g-
retim ve diger hizmetlerden memnun olup olmadiklarini, genel olarak fakiilteyle
ilgili goriiglerinin nasil oldugunu ve varsa sorunlarinin neler oldugunu 6grenmek
istemektedir. $enol Bey'in fakiiltesiyle ilgili degerlendirmek istedigi konular1 6g-
renci goziinden 6grenmesini saglayacak aragtirma, tarama aragtirmasidur.
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Tarama Arastirmasinin

Yaklasan belediye segimleri nedeniyle A partisinin bagkani1 Giill Hanim, Bb6l-
gesinde kesinlikle bagarili olmay1 hedeflemektedir. Partisinden B bélgesinde aday
oldugu zaman segilmesi en olasi kiginin kim oldugunu belirlemesi gerekmektedir.
Bunun i¢in segmenlerin goriislerini dikkate almaya karar verir. Giil Hanim'in yap-
tirmasi gereken aragtirma, tarama arastirmasidir.

Tarama Aragtirmasi Nedir?

Bir konuya ya da olaya iliskin katlhimcilarin goériglerinin ya da ilgi, beceri,
yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger aragtirmalara gore
gorece daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan aragtirmalara tarama aragtirma-
lar1 denir. Tarama aragtirmalar genellikle su ii¢ 6zellige sahiptirler (Fraenkel &
Wallen, 2006):

1. Biiyiik bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerinin ya da ozelliklerinin
(inang, bilgi, tutum, kaygy, ilgi vb.) betimlenmesi igin, toplulugu temsil
edebilecek insanlardan olugan bir pargas secilir. Evrenden 6rneklemin
secilmesi.

2. Aragtirma igin ihtiyag duyulan verileri toplama siireci, veri kaynaklar
olan kisilere yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidur.

3. Veriler, ozelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil, bu
toplulugu temsil eden bir par¢asindan, yani 6rneklemden toplanir.

Tarama Arastirmalarinin Ozellikleri

Tarama aragtirmalari, genis kitlelerin goriislerini 6zelliklerini betimlemeyi
hedefleyen aragtirmalardir. Bu tiir aragtirmalar, daha ¢ok “ne, nerede, ne zaman,
hangi siklikta, hangi diizeyde, nasil” gibi sorularin cevaplandirilmasina olanak
tanir. “Neden” sorusunun gergek cevaplarimin bulunmasinda ise bu denli giiglii
degildir (Wellington, 2006). Tarama aragtirmalarinin amaci genellikle aragtirma
konusu ile ilgili var olan durumun fotografim gekerek bir betimleme yapmaktir.
Bu amaca yonelik olarak tarama aragtirmalarinda genellikle genis bir kitleden
aragtirmaci tarafindan belirlenen cevap segenekleri kullamilarak bilgi toplanir. Bu
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bilgi toplama islemi sirasinda mevcut segeneklerin katihmcinin gergek goriisiinii
yansitmama ya da katilhmcinmin goriigiinii yakin olan bir goriigle belirtmesini sag-
layarak katiimciy: yonlendirme olasihigi bulunmaktadir. Bunun diginda genellikle
tarama aragtirmalarinda aragtirmacilar, goriislerin ve 6zelliklerin neden kaynak-
landigindan ¢ok 6rneklemdeki bireyler agisindan nasil dagildigiyla ilgilenmekte-
dirler (Fraenkel & Wallen, 2006). Toplanan verilerin niteligi nedeniyle genellikle
tarama tiirii bir aragtirmanin sonuglariyla hipotez test edilmemekte ya da bir ku-
ram olusturulmamaktadir (Gorard, 2006). Ancak bu durum 'tarama aragtirmala-
riyla hipotez test edilemez ya da bir kuram geligtirilemez' anlamina gelmez. Ozel-
likle nitel veri toplama y6ntemlerinin kullanilmasiyla birlikte katilimcilardan bir
konuyla ilgili derinlemesine bilginin alinabildigi tarama aragtirmalarindan elde
edilen sonuglar kuramlarin olusturulmasinda ya da gézden gegirilmesinde yararh
olabilir.

Tarama tiirii aragtirmalarda dlgiilen degiskenler arasindaki iliskiler incelene-
bilir. Bu aragtirmalar evrenin 6zellikleri arasindaki iligkilerin betimlenmesi i¢in
de planlanabilir. Tarama tiirii aragtirmalarinda nitel aragtirmalarda oldugu gibi
gozlem ve goriigme yontemleri kullanilabilir. Ancak tarama tiirii aragtirmalarda
aragtirmanin konusu aragtirmacinin bakis agisiyla incelenirken, nitel aragtirma-
larda katiimcilarin bakis agis1 6n plandadir (Gay, Mills & Airasian, 2006).

Tarama Arastirmalarinin Tiirleri

Tarama aragtirmalar: bir¢ok farkl sekilde siniflandirilabilmektedir. Karasar
(2002), tarama modellerini genel tarama modelleri ile drnek olay taramalari ola-
rak ikiye ayirmaktadir. Genel tarama modelleri sadece bir degiskenin incelendigi
ya da degiskenlerin tek tek incelendigi tekil tarama modelleri ile iki ya da daha gok
sayida degiskenin aralarindaki iligkilerin de belirlenmek iizere incelendigi iliskisel
tarama modelleridir. Karasar, korelasyonel arastirmalar ile nedensel kargilagtirma
aragtirmalarin genel tarama modelleri iginde ele almigtir. Bu kitapta ise, tarama
aragtirmalarinin temel mantigindan farkhlagan ozellikleri nedeniyle korelasyonel
aragtirmalar ile nedensel kargilagtirma aragtirmalar1 nicel aragtirma yontemle-
ri boliimiinde, drnek olay aragtirmasi ise nitel aragtirma yontemleri boliimiinde
farkli konu bagliklari altinda ele alinmistur.

Tarama arastirmalari anlik, kesitsel, boylamsal, ge¢mise doniik tarama
aragtirmalari olmak {izere dort baghikta incelenebilir. Karasar (2002), anhk tarama
aragtirmalarini belli bir zamanda mevcut durumun var oldugu sekliyle betimlen-
mesi amaciyla yiiriitiilen ¢aligmalar olarak tanimlamaktadir. Universite égrencile-
rinin egitim ve yonetsel hizmetlerden duydugu memnuniyetin, ilkokul yonetici-
lerinin yonetsel yeterliklerinin, lise 6grencilerin sosyal profillerinin betimlenmek
istendigi ¢aligmalar anlik tarama ¢alismasina érnek verilebilir. Niteliklerin, olay-
larin zamana bagh nasil degistiginin, gelistiginin betimlenmek istendigi ¢aliyma-
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lar ise boylamsal veya kesitsel tarama aragtirmalariyla gergeklestirilir. Aragtirma
probleminin odaginda ge¢misi betimlemek varsa gegmige doniik tarama aragtir-
masindan s6z edilmelidir. Asagida kesitsel, boylamsal ve gegmise doniik tarama
¢aligmalan kisaca agiklanmaya ¢aligslmistir (Fraenkel & Wallen, 2006; Gorard,
2006; Johnson ve Christensen, 2004).

Kesitsel aragtirmalarda betimlenecek degiskenler (gelisim 6zellikleri, okudu-
gunu anlama becerileri, oy verme davranuglari, tutum gibi) bir seferde dlgiiliir. Ke-
sitsel aragtirmalar genellikle 6rneklemin biiyiik oldugu ve birgok farkh 6zellikteki
toplulugu kapsadig1 aragtirmalardir. Cocuklarin erken gocukluk egitimi dénemini
kapsayan 3-5 yas arahigindaki konusma becerilerini betimlemeyi amaglayan bir
aragtirmacinin, tek yaslari birer kesit olarak ele alip her yas araligini temsil edecek
¢ocuklar segerek ¢aliymasini bu gruplar iizerinde yapmasi buna ornektir. Boyle
bir ¢aligmada tek yaglarda olugturulacak gruplarin digsal degiskenler bakimindan
benzer ozelliklere sahip olmasi beklenir. Segimlerden 6nce yapilan ve farkh 6zel-
liklere sahip insanlarin hangi partilere yoneldigini gosteren kimi segim anketleri
de kesitsel tarama tiirii aragtirmalarina 6rnek gosterilebilir.

Boylamsal tarama aragtirmalarinda aragtirma degiskenlerinin zamana bagh
degisimlerini incelemek iizere farkli zamanlarda yinelenen 6lgiimler yapiimakta-
dir. Boylamsal tarama arastirmalari egilim belirlemek, ortak 6zelligi olan bir grubu
incelemek ya da aym kisilerin zamana bagh degisimlerini, egilimlerini aragtirmak
amaciyla yapilabilir Ornegin ilkégretim dgretmenlerinin yeni ilkdgretim progra-
muinin uygulanmaya baglamasinin ardindan programi uygulama diizeylerinin in-
celenmesi amaciyla bir tarama ¢alismasinin yapilacagim varsayalim. Bu tarama
¢alismasinda Tiirkiyede ¢alisan tiim ilkogretim 6gretmenleri arasindan farkh 6r-
neklemler seger ve li¢ ayda bir aym kisiler tizerinde 6l¢iimler yapilacak sekilde bir
aragtirma planlanirsa bu bir egilim aragtirmasidir. Ayni evren iizerinden segilen
orneklemlerin farkli bireylerden olugsa da genelin goriisiinii yansittig1 kabul edilir.
Diyelim ki ayn1 aragtirma sadece egitim fakiiltesi mezunu olup sadece bir yillik
kideme sahip 6gretmenler iizerinde uygulanacak. Bu durumda egitim fakiiltesi
mezunu olup bir yillik kideme sahip 6gretmenlerin adlarinin listesi ¢ikarilir ve
aragtirmada 6rneklem alinirken sadece bu listedeki adlardan yararlanilir. Farkh
zamanlarda yapilan 6lgiimlerde her seferinde aym katihmcilar tizerinde gahgila-
caksa, bu aragtirma panel galigmasi olarak adlandirilir. Ayni 6gretmenlerin yeni il-
kogretim programinin uygulanmasiyla birlikte 6gretime siirecine bakis agilarinin
degisip degismediginin aragtirilmasi panel ¢aligmasina 6rnek olarak gosterilebilir.

Ge¢mige doniik tarama aragtirmalar ise gegmiste yaganan olaylarin yasayan
kisilerin gériislerine, beyanlarina dayal olarak yiiriitiilen ¢aligmalardir. Ornegin
ilkogretimden ayrnlan 6grencilerin okuldaki durumlarini belirlemeye yonelik ha-
zirlanan bir anket ¢aligmas ya da sigaray1 birakan insanlarin sigara igiyorken ya-
sadiklar sorunlar: belirlemek iizere yapilan bir aragtirma bu arastirmalara 6rnek
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gosterilebilir. Karasar (2002), bu tiir ¢alismalarda ge¢mise doniik birincil ve nesnel
veri iiretmenin giigliigiine dikkat gekmektedir. Buna gore bagkalarinin aktarimina
dayali geriye d6niik veri toplamada aragtirmacilarin ¢ok daha 6zenli olmas: gerek-
tigi, toplanacak verilerin gegerliginin ve giivenirligin farkh yollarla degerlendiril-
mesi, kontrol edilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Tarama Arastirmalarinin Yiiriitiilmesinde Dikkat Edilmesi
Gereken Konular

Tarama aragtirmalarinin agamalari genel olarak; problemin belirlenmesi, 6r-
neklemin belirlenmesi, veri toplama aracinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ve aragtirmanin raporlastirilmasi olarak tanimlanabilir. Bu aga-
malarin yiiriitilmesinde tarama tiirii aragtirmalar agisindan dikkat edilmesi gere-
ken konular agagida belirtilmistir.

Tarama tiirii aragtirmalarda aragtirma probleminin katilimcilarin sorulara
yamt vermelerini saglayacak kadar 6nemli ve ilgi ¢ekici olmasi aragtirmanin yiirii-
tiilmesini kolaylagtiracaktir. Tarama tiirii aragtirmalarda, aragtirmanin problemi-
ni belirlemenin ardindan bu problemle ilgili alt problemler belirlenmeli, bunu da
her bir konuyla ilgili aragtirmada ihtiyag duyulan verilerin/bilginin ne oldugunun
belirlenmesi ve tanimlanmas: izlemelidir (Cohen & Manion, 1998). Tarama tiirii
aragtirmalarda toplanmas gereken veriler ¢ok iyi tanimlanmali ve aragtirma kap-
saminda sorulan her bir soru mutlaka amagla iligkili olmalidir. Bunu saglamanin
bir yolu olarak 6ncelikle genel sorular: belirlemenin ardindan bu sorularin yani-
tin1 eksiksiz olarak olugturacak daha 6zel sorularin yazilmas: ve hiyerarsik olarak
genel sorudan 6zel soruya giden bir yap1 olusturarak arastirmada sorulacak soru-
lara bu sekilde karar verilmesi 6nerilmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Tarama tiirii aragtirmalarda evrenin O6zellikleri hem arastirma sorularin,
hem 6rneklem se¢imini hem de aragtirmanin yiiriitiilmesi i¢in kullanilmas gere-
ken kaynaklarin neler olacagini etkiler. Evren ayn1 zamanda bir aragtirmada ince-
lenmek iizere 6zellikle belirlenen bireylerin, nesnelerin olusturdugu topluluktur.
Aragtirmanin odaginda hangi bireylerin oldugu belirlendikten sonra bu bireylerin
bulundugu toplulugun aragtirmanin yiiriitilmesi ve sonuglarin genellestirilme-
si agisindan ¢ok iyi tanimlanmasi gerekir. Bu tanimlanma hangi bireyin evrenin
icinde, hangi bireyin ise diginda oldugunun belirlenmesine olanak tamyacak ka-
dar iyi yapilmahdur.

Aragtirmanin incelemek igin odaklandigi evrenin tiimiine; ekonomik, is
giicii ve zaman simirlihig1 gibi nedenlerle her zaman ulagmak miimkiin degildir.
Bu nedenle genellikle 6rneklem alma yolu tercih edilir. Orneklemdeki bireylerin
ozellikleri ¢ok iyi taninmali ve tanimlanmalidir. Bu sayede 6rneklemin erisilebilir
oldugundan, dogru bireylerin ¢alijmaya katilacagindan ve evrenin 6zelliklerini
tagtyan bireylerden olustugundan emin olunur. Orneklemin ozellikleri de veri-
lerin nasil toplanacag: ve kullanilacak veri toplama aracinin segiminde 6nemli
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bir etkendir. Ornegin ilkégretim birinci simfta okuyan dgrencilerle yapilacak bir
aragtirmada en uygun veri toplama yolunun gériiyme ya da gézlem oldugu hatta
diger yollarin kullanilamayacag sdylenebilir. Orneklemin aragtirmanin konusuna
yakinlig: ve ilgisi ok 6nemli bir konudur. Tarama tiirii aragtirmalarda kargilagilan
en onemli sorunlardan birisi eksik yamitlanan ya da hi¢ yamitlanmayan veri top-
lama araglaridir. Orneklemdeki bireylerin aragtirmaya katilma istekleri ve ilgileri
tarama tiirii aragtirmalarin yiritiilmesinde dikkate alinmasi gereken ¢ok 6nemli
bir etmendir. Orneklemin nasil segilebilecegi ve bu agamada yapilmas: gereken
islemler bu kitabin ti¢iincii boliimiinde ayrintih olarak anlatilmaktadr.

Tarama tiirii aragtirmalarda ¢ogunlukla anket kullanilir. Anket diginda gé-
rigme formlar1 da siklikla kullanilir. Aracin goriiniimiiniin sade, sorularin agik
ve anlagilir olmasi, aragtirmacilar1 ve aragtirmanin amacim tanitan, araci ve na-
sil doldurulacagim anlatan bir tamtim yazisinin olmasi, arag geri gonderilecekse
posta ticreti 6denmis geri doniis adresi yazili hazir bir zarfin bulunmas: gibi fak-
torler aragtirmada veri toplama aracinin geri donii§ oranini arttiracaktir. Verilerin
toplanmasi agamasinda veri toplama aracinin nasil doldurulacag ya da verilerin
nasil toplanacag konusunda katihmcilar yeterli diizeyde bilgilendirilmelidir. Bazi
veri toplama araglarinin amacina uygun kullanilabilmesi, veri toplayan kisinin
araci kullanma konusunda uzman ya da egitim almi§ biri olmasimi gerektirebi-
lir. Psikolojik 6zelliklerin olgiildiigii baz: testler, projektif tekniklere dayah olarak
veri toplamay: gerektiren veri toplama araglar bu araglar1 kullanan kisinin yamita
gore uzmanhgim kullanarak farkll puanlandirma yapmasini gerektirebilir. Eger
veri toplayan kisi ya da kisiler aragtirmacidan farklh kisiler ise, aragtirma ve veri
toplama araa ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Veri toplama
siireciyle ilgili kargilagilabilecek en 6nemli sorun kasith olarak yanls yanitlanmig
ya da hi¢ yamitlanmamis sorulardir. Kasith olarak verilen yanls yamtlarin bir 6l-
giide 6niine gegebilmek i¢in tarama tiirii aragtirmalarda toplanan veriler ug deger
barindirip barindirmama agisindan incelenmelidir. Tarama tiirii aragtirmalarda
kullanilabilecek veri toplama araglar1 ve verilerin toplanmasiyla ilgili bu kitabin
dordiincii ve altinci boliimlerinde ayrintih bilgi verilmektedir.

Veri toplama araglarinin kullanilmasi igin birgok yol vardir. Bu yontemler
hem veri toplama aracinin ne olacagini hem de verilerin toplanmasi igin ¢aliga-
cak kisilerin yapacaklan islerin ve sahip olmalar1 gereken niteliklerin ne olmasi
gerektigini etkiler. Genel olarak veri toplamanin beg yolu bulunmaktadir. Bir aras-
tirmac veri toplama aracini basili form haline getirerek veri toplayabilir, telefo-
nu ya da postay: kullanabilir, internet iizerinden veri toplayabilir ya da goriigme
yapabilir. Herhangi bir tarama aragtirmasinin planlanmasinda Tablo 5.1'de verilen
yollardan birinin segilebilecegi sdylenebilir.

Tablo 5.1'deki yollardan basili formdan kasut, veri toplama aracinin hedef kit-
leyekagit iizerinde dagitilarak uygulanmasidir. Gériigme yonteminde veri toplayan
kisinin birebir 6rneklemdeki kisilere sorular1 sormasi ve yamtlar1 kaydetmesi soz
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konusudur. Yeni bir veri toplama yolu olarak internet araglarimin kullamlmasin-
dan bahsedilebilir. Internet iizerinden 6zellikle sohbet programlari sanal toplant:
programlar: gibi araglar kullanilarak dogrudan katilimcilarla goriigiilebilir. Ancak
tabloda internet kullanimindan kastedilen basili formda oldugu gibi hazir bir veri
toplama aracinin internet {izerinden uygulanmasidir. Bu gekilde bir uygulama veri-
lerin hizh bir bigimde toplanmasini, katilimcilarin kimliklerini gizleyerek veri top-
layan kisiden etkilenmemeleri ve verilerin dijital ortamda kaydedilmesini saglar.

Tablo 5.1. Veri toplama yollar: ve niteliklerinin karsilastiriimas

Nitelik Basih Telefon Posta Internet | Goriisme
Form

Maliyet Az Orta Orta Az Yiiksek
Uygulama ortam gerekli mi? Evet Hayir Hayir Hayir Evet
X,e,:l toplayici egitimli olmah Evet Evet Hayir Hayir Evet
Veri toplama siiresi Kisa Kisa Uzun Orta Uzun
Yanit oram Yiiksek fyi Zayif Orta Yiiksek
Aym .ar‘lda ?Ok Kistye uygu- Evet Hayir Evet Evet Hayir
lanabilir mi?
Seckisiz Srneklem almaya Evet Evet Evet Evet Evet
uygun mu?
;alr;ltlayanlar egitimli olmah Evet Hayr Evet Evet Hayr
Yanita gore ek soru sorula-
bilir mi? Hayir Evet Hayir Hayir Evet
Hassas konularda yanit
verilmesini cesaretlendire- Belki Belki Evet Evet Zayif
bilir mi?
Yamitlar analiz igin kolay
kodlanabilir mi? Evet Kismen Evet Evet Hayir
Fraenkel & Wallen'dan (2006, s. 400) uyarlanmugtir.

Veriler toplandiktan sonra yapilacak ilk i toplanan verilerin, sorularin ya-
nitlanmasi agisindan eksik igerip igermedigini, yamitlarin sorulara uygun olarak
verilip verilmedigini ve varsa yanit yazma siirecinin ve/veya yamtlarin kodlanma
siirecinin toplanan tiim formlar, yapilan tiim gériismeler igin ayni olup olmadiginm
kontrol etmektir (Cohen & Manion, 1998). Tarama tiirii aragtirmalarda toplanan
veriler temelde nicel veriler olmakla birlikte, bu tiir ¢aliymalarda ek olarak nitel
veriler de toplanabilmektedir. Ornegin, kapali uglu sorulardan olugan bir anketin
kullanildig bir ¢aligmada, birkag agik uglu soru ile nitel veri toplanabilir. Ancak bu
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durum, siiphesiz galigmanin nitel bir aragtirma olarak da tanimlanabilecegini gos-
termez. Nicel ve nicele gevrilebilen verilerin incelenmesi ve analizlerin yapilmasi
i¢in istatistik paket programlari yani bilgisayar yazihmlar1 kullamilabilir. Nitel ve-
rilerin analiz edilmesi igin ise igerik analizi yapmak gerekebilir. Giiniimiizde nitel
verilerin analiz edilmesini kolaylagtiracak yazilimlar bulunmaktadir. Internetteki
arama motorlarindan yararlanilarak bu programlara kolaylikla erisilebilir. Tarama
tirii aragtirmalarin sonuglarinda sorulara verilen yamitlarin yiizde dagilimlan-
nin ve frekanslarinin verilmesi katiimcilarin goriislerinin gosterilmesi agisindan
6nemlidir. Bu bulgular verilirken grafiklerin kullanilmasi okuyucularin aragtirma
bulgularini daha kolay anlamalarini ve degerlendirmelerini saglayabilir.

Tarama arastirmalarinda i¢ gegerligi olumsuz etkileyebilecek nedenler; de-
nek kayb;, verilerin toplandig1 ortam ve veri toplama aracinin niteligini yitirmesi
olabilir. Tarama tiirii bir aragtirmada 6rneklemdeki katihmcilardan bityiik gogun-
lugunun yamt vermemesi aragtirmada hem ig gegerligin hem de dis gegerligin
diismesine neden olacaktir. Boylamsal aragtirmalarda ayni denekler iizerinde ya-
pilacak aragtirmalarda deneklerin yamt vermeyerek arastirma diginda kalmasi ya
da herhangi bir nedenle deneklere ulagilamamasi aragtirmanin yiiriitilememesine
neden olacaktir. Verilerin toplandig1 ortam da tarama aragtirmalarinin i¢ gegerli-
gini etkileyebilir. Ornegin zorunlu askerlik hizmeti sirasinda verilen egitimle ilgili
goriislerin askeri bir ortamda alinmas: ya da sivil bir ortamda alinmasi sonuglarin
farklilasmasina neden olabilir. Goriisme yonteminin uzun siireli kullanildig: aras-
tirmalarda aym aragla uzun siire veri toplayan aragtirmacilar veri toplama ara-
cin gerektigi gibi kullanmayabilirler. Aym aracin farkli zamanlarda uygulanma-
sin1 gerektiren boylamsal aragtirmalarda katilimailar aragtaki sorulara verdikleri
yamtlar1 hatirlayarak benzer yamtlar1 verme egilimi gosterebilirler. Tarama tiirii
aragtirmalar uygulanirken i¢ ve dig gegerligi olumsuz etkileyebilecek bu konular
dikkate alinmahdr.

Ornek Arastirma Ozeti

likdgretim Programlarinin Ogretmen Yeterlikleri Agisindan
Degerlendirilmesi

Arasgtirmanin amaci, 2004-2005 6gretim yilinda deneme uygulamasi yapilan
ilkdgretim programlarinin 6gretmen yeterlikleri agisindan degerlendirilmesidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili, Cankaya, Altindag, Mamak, Yenima-
halle ve Kegioren ilgelerinde bulunan, yeni ilkogretim programinin deneme uygu-
lamasinin yapildig1 10 okulda gorev yapan 6gretmenler olugturmustur. Arastirma-
da ihtiyag duyulan veriler tarama modeline uygun olarak anket ve gézlem formu
olmak tizere iki tiir veri toplama araciyla saglanmistir. Anket ve gézlem formu
gelistirme galiymasinda uzman goriisii alinmis ve elde edilen veriler iizerinde ge-
gerlik ve giivenirlik galiymalar1 yapilmigtir. Ayrica gozlemci notlarindan garpic
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olanlar1 incelenmigstir. Aragtirmada elde edilen veriler, SPSS programi kullanilarak
analiz edilmistir. Aragtirma sonuglar1 deneme siirecindeki okullarda gérev yapan
ogretmenlerin yeni ilkogretim programini uygulamalar igin gerekli becerilere ye-
terince sahip olmadiklarini, 6gretmenlerin kendileriyle ilgili algilar1 ve gozlenen
durumlari arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir.

Goziitok, D, Akgiin, O. A., Karacaoglu, O. C. (2005). {lkégretim program-
larinin 6gretmen yeterlikleri agisindan degerlendirilmesi. Egitimde Yansimalar:
VIII; Yeni Ilkégretim Programlarin Degerlendirme Sempozyumu Kitapgig, ss. 17-
40, Ankara: Sim Matbaasi

Korelasyonel Arastirmalar

Ornek Aragtirma Durumlari

Sila bir lisede fizik 6gretmenidir. Birgok 6grencisi fizik dersinde istedigi dii-
zeyde bagarih olamamaktadir. Kendi dersinde basarisiz olan 6grencilerin baska
hangi derslerde basarisiz olduklarim1 merak etmektedir. Sila'nin 6grencilerin basa-
rilarinin hangi derslerde paralel olarak yiikseldigini ya da diistiigiinii belirleyebi-
lecegi aragtirma korelasyonel aragtirmadr.

Itr bityiik bir ilde emniyet amiridir. Suglularin 6rgiit yapilarim belirlemek
i¢in son bes yilda yakalanan suglularin hangi suglar1 daha gok birlikte iglediklerini
bulmasi gerekmektedir. Itir'in suglularin hangi suglar birlikte daha ¢ok isledikle-
rini bulmak i¢in yapacagi aragtirma korelasyonel aragtirmadr.

Korelasyonel Aragtirma Nedir?

Korelasyonel aragtirma, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iligkinin her-
hangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi aragtirmalardir.
Degiskenlere miidahale edilmemesi nedeniyle korelasyonel arastirmalar nedensel
kargilagtirma aragtirmalarina benzer. Ancak nedensel kargilagtirma aragtirmala-
rinda bir bagimh degiskeni etkileyen bagimsiz degiskenler neden-sonug iligkisi
icinde belirlenmeye ¢alisilirken korelasyonel aragtirmalarda sadece degiskenlerin
birlikte degisimleri incelenir. Bu inceleme bir neden-sonug iligkisinin olabilecegi
konusunda aragtirmaciya fikir verebilir fakat kesinlikle neden-sonug seklinde yo-
rumlanamaz. Ornegin bir égrencinin miizik dersi bagar1 notu ile matematik dersi
basar1 notu yiiksek diizeyde ve pozitif yonde iligkili olabilir. Ancak bu durum mii-
zik dersi bagarisinin matematikteki bagaridan ya da matematik dersindeki basa-
rinin miizik dersindeki basaridan kaynaklandig: seklinde yorumlanamaz. Bu iki
degiskeni de etkileyen ve 6grencinin bagarili olmasini saglayan ve aragtirmada ele
alinmayan ¢iincii bir degisken bu basarilarin gergek nedeni olabilir. Degiskenler
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arasindaki iligkilerin tanimlanmasi nedeniyle korelasyonel aragtirmalar, betimsel
aragtirmalarin bir tiirii olarak da nitelenirler (Fraenkel & Wallen, 2006).

Korelasyonel Arastirmalarin Ozellikleri

Hem bireysel hem de sosyal iligkiler igerisinde insan davramglarimin tanim-
lanmasi ve incelenmesi olduk¢a karmagik bir siiregtir. Bu siireci biraz daha anla-
silabilir bir hale getirmenin bir yolu daha basit diizeyde bu iliskileri belirleyerek
anlamaya ¢aligmak olabilir. Korelasyonel aragtirmalar bu iligkilerin belirlenebil-
mesini hedeflemektedir (Cohen & Manion, 1998). Bu anlamda korelasyonel aras-
tirmalarin, degiskenler arasindaki iligkilerin agiga ¢ikarilmasinda, bu iliskilerin
diizeylerinin belirlenmesinde etkili ve bu iliskilerle ilgili daha st diizey aragtir-
malarin yapilmasi igin gerekli ipuglarini saglayan 6nemli aragtirmalar olduklan
soylenebilir.

Korelasyonel aragtirmalarda degiskenler arasindaki iliski, farkh tiirdeki de-
giskenler igin farkh teknikler kullamlarak hesaplanan bir korelasyon katsayisi ile
gosterilir. Bu katsay: +1 ile -1 araliginda degisen bir deger alir. Katsayinin pozi-
tif olmasi bir degiskende artiy meydana geldigi zaman diger degiskende de artig
oldugunu, negatif olmas: ise bir degiskende artig goriilirken digerinde azalma
meydana geldigini gostermektedir. Korelasyon katsayisinin + 1 olmasi miikkem-
mel bir iligkiyi, 0 olmas: ise iki degisken arasinda hig iliski olmadigim gosterir.
Katsay1 0.30dan kiigiik ise iliskinin zayif, 0.30 ile 0.70 arasinda ise orta diizeyde
0.70den biiyiik ise yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir (Koklii, Biyiikoztiirk ve
Cokluk, 2007). Bir korelasyon katsayisinin yorumlanmasinda katsay degeri digin-
da istatistik anlamlilik ve agiklanan varyans degerlerine de bakilir. Katsayinin an-
lamhiliginin hesaplanmasi 6rneklem biiyiikliigiinden etkilenir ve aragtirmacinin
yorum yaparken anlamlihg dikkate alarak esnek olmasin1 gerektirir. Korelasyon
katsayisimin karesi alinarak hesaplanan determinasyon katsayisi (agiklanan var-
yans) degiskenlerden birinde gozlenen degiskenligin ne kadarinin diger degisken
tarafindan agiklandigini yorumlamada kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2007a). Agikla-
nan varyans degeri arttika bir bagka deyisle iki degisken arasindaki korelasyon
degeri biiyiidiikge degiskenlerden birinden yola ¢ikarak digerinin degerini belir-
lemek miimkiin olabilir.

Korelasyonel Arastirmalarin Tiirleri

Korelasyonel aragtirmalar ikiye ayrilabilir. Bunlar kesfedici ve yordayic ko-
relasyon aragtirmalaridir (Fraenkel & Wallen, 2006). Kesfedici korelasyon arag-
tirmalar1 degiskenler aras: iligkileri ¢oziimleyerek 6nemli bir olay1 anlamaya ¢a-
lismak i¢in kullanilir. Kesfedici korelasyon aragtirmalarinin yiiriitilmesinde uzak
hedef neden-sonug iliskilerinin belirlenmesi de olabilir. Ornegin égrenmenin
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nasil daha iyi ger¢eklestigini belirlemek isteyen bir aragtirmaci, 6grencilerin aka-
demik performans puanlarinm etkileyebilecek degiskenlerin bu puanlarla iliskisini
kesfedici korelasyon aragtirmasi yaparak inceleyebilir. Aragtirmaci, elde ettigi so-
nuglara gore akademik performansla anlaml iligki vermeyen degiskenleri digari-
da tutup, iligkili degiskenlerin akademik performansta gézlenen varyansin nedeni
olup olmadigini yeni bir aragtirma (6rnegin deneysel arastirma) ile test etmeyi
planlayabilir. Bu tiir bir yaklagimda korelasyonel aragtirmanin sonuglarimin tek
bagina neden-sonug baginin kurulmasina olanak tanimayacagi, ancak bu konuda
ipuglan verebilecegi unutulmamalidir.

Yordayici korelasyon arastirmalarinda degiskenler arasindaki iliskiler incele-
nerek degiskenlerin birinden yola ¢ikarak digeri yordanmaya ¢aligihir. Yordama is-
leminde bir degiskenin bilinen bir degerinden yola ¢ikarak diger degiskenin bilin-
meyen degeri belirlenmeye ¢ahgilir. Bu degiskenlerden, yordama iglemi yapilacak
olan degeri bilinen degiskene yordayan degisken (yordayici), degeri belirlenecek
degiskene ise dl¢iit degisken denir (Fraenkel & Wallen, 2006). iki degisken ara-
sindaki iligki ne kadar yiiksekse bu belirlemenin o kadar dogru yapilabileceginden
soz edilebilir. Bu yontem 6zellikle fen bilimlerinde nicel madde analizlerinde ve
bunun bir yansimas olarak hastanelerde sikhikla kullanilmaktadir. Ornegin ka-
nin igerisindeki bir maddenin bulunma diizeyinin kanin 6zel bir tiir 15181 gegir-
me diizeyiyle pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iligkisi olsun. Kandaki maddenin
miktar farkh diizeylerdeyken belirlenir ve bu bulunma miktarina kargilik gelen
151k gegirme miktarlar1 da belirlenir. Bu ¢aligma aslinda yordayici bir korelasyon
aragtirmasidir. Bulunan degerler bilgisayarli, 6zel 151nlar génderebilen bir analiz
cihazina kodlanir. Bunun ardindan herhangi bir kan numunesi cihaza konulunca,
cihaz 151k gegirme miktarini belirleyerek dnceden belirlenen korelasyondan ya-
rarlanarak kandaki maddenin miktarin1 yordayabilir. Sosyal bilimlerde 6rnegin
ogrencilerin ders galisirken kullandiklar1 6grenme stratejilerinin diizeyinin aka-
demik bagarilari iizerindeki etkisi incelenerek belli diizeyde basar1 saglamalari iin
hangi diizeyde 6grenme stratejisi kullanmalarinin yararh olabilecegi soylenebilir.
Burada 6grenme stratejileri yordayan degisken, 6grenme performansi ise olgiit
degiskendir.

Yordayic1 korelasyonel desenler yordayici degiskenin sayisina gére ikiye ay-
rilabilir. Caligmada tek bir yordayic1 degisken var ise tek faktorlii yordayic kore-
lasyonel desen, iki veya daha ¢ok yordayia var ise ¢ok faktérlii yordayici kore-
lasyonel desen soz konusudur. Cok faktorlii yordayici korelasyonel desenler ise
sadece dogrudan iligkileri test etmeye yonelik olabilecegi gibi hem dogrudan hem
de dolayl (aracil) iligkileri test etmeye yonelik olabilir. Birincisi dogrudan iliski-
leri test etmeye yonelik ¢ok faktorlii yordayici korelasyonel desen, ikinci ise dog-
rudan ve dolayh iligkileri test etmeye y6nelik ¢ok faktorlii yordayia korelasyonel
desen olarak tanimlanabilir. ikinci tiir galigmalar karmagik yordayici korelasyonel
desenler olarak da isimlendirilebilir. Ozellikle LISREL, AMOS gibi istatistik pa-



194 Egitimde Bilimsel Aragtirma Yéntemleri A

ket programlarinin yayginlagmasiyla birlikte dogrudan iligkilerin yaminda dolay-
I, aracih iligkilerin de toplu olarak incelenebildigi modelleri test etmeye yonelik
aragtirmalara ilginin arttig1 ifade edilebilir. Dogrudan iligkilerin test edildigi mo-
deller ¢oklu regresyon analizi ile test edilebilir. Degiskenler arasindaki dogrudan
ve dolayl iligkiler ise ortiik (gizil) degiskenlere ya da gozlenen degiskenlere dayah
olarak yol (path) analizi kullanilarak test edilebilir.

Korelasyonel Arastirmalarin Yiiriitiilmesinde Dikkat Edilmesi Gereken
Konular

Korelasyonel aragtirmalarin agamalar1 genel olarak; problemin belirlenmesi,
orneklemin segilmesi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi,
verilerin analiz edilmesi, yorumlanmas ve raporlagtirma asamalarindan olugmak-
tadir. Bu aragtirmalarin yiiriitilmesinde dikkat edilmesi gereken konular asagida
belirtilmistir.

Korelasyonel aragtirmalarda degiskenlerin belirlenmesinde iligki durumu-
nun incelenmeye deger olup olmadigina karar verilebilmesi i¢in 6nceki aragtirma
sonuglarindan, kuramlardan, uzman goriisiinden ya da bireysel deneyimlerden
destek alinmalidir (Fraenkel & Wallen, 2006). Degiskenlerin tanimlarinin agik ve
net olmasi, aragtirma sonuglarinin da anlagilabilir olmasi agisindan 6nemlidir. Bu
tiir gahigmalarda genellikle gu aragtirma sorularindan biri ya da birkagi sorulmak-
tadir (Fraenkel & Wallen, 2006, s. 342):

1. Xdegiskeni Y degiskeni ile iligkili midir?
2. A degiskeni B degiskenini yordamakta midir?

3. Arastirmaya dahil olan degiskenler arasindaki iligkiler nelerdir? Bu ilig-
kilere gore hangi degiskenler birbirini yordamaktadir?

Korelasyonel aragtirmalarda olabildigince segkisiz yontemleri kullanarak 6r-
neklem segilmelidir. Aragtirmanin dis gegerliginin saglanmasi agisindan ve ko-
relasyon katsayisinin anlamhihginin 6rneklem biiyiikliigiinden etkilendigini goz
oniine alarak bu aragtirmalarda her bir gozenekteki 6rneklem biiyiikliigiiniin
30’un altina diiymemesine 6zen gosterilmelidir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Korelasyonel aragtirmalarda sonugta nicel veriler elde edilmek iizere her tiirli
veri toplama araci1 kullanilabilir ancak veri toplama araglarinin yiiksek diizeyde
gecerli ve giivenilir olmasina 6nem verilmelidir.

Daha o6nce de belirtildigi gibi bu aragtirmalarda bir korelasyon katsayisi he-
saplanir. Korelasyon katsayis: ne kadar biiyiik ise degiskenler o oranda birbirleriy-
le ilikilidir. Ancak bu iligki neden-sonug seklinde yorumlanamaz. Ornegin O, ve
O, dlgiimleriyle iki degisken arasinda iligkinin belirlendigi durumda neden-sonug
bag: ile ilgili ii¢ durumdan soz edilebilir (Fraenkel & Wallen, 2006, s. 343):
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1. O, olglimiiile ol¢iilen degisken, O, dl¢iimiiile 6lgiilen degiskenin nedeni
olabilir.

2. 0, odlgiimiiile dl¢iilen degisken, O, 6l¢iimii ile 6lgiilen degiskenin nedeni
olabilir.

3. Bilinmeyen, tammlanmamig ve 6lgiilmemis {igiincii bir degisken, hem
O, hem de O, dlgiimleriyle 6liilen degiskenlerin nedeni olabilir. Bu ne-
denle bulgularin yorumlanmasina dikkat edilmelidir.

Korelasyonel aragtirmalarda iligkili oldugu belirlenen iki degiskenin neden
sonug olarak algilanip bu sekilde yorumlanmamas: gerekir. Arasinda iliski oldugu
saptanan iki degiskeni etkileyen hatta bu degiskenlerin nedeni olabilecek iigiincii
bir degisken olabilir. Bu nedenle bu aragtirmalarin desenlenmesinde ve bulgularin
yorumlanmasinda bu konuya dikkat edilmelidir. ki degisken (X ve Y) arasindaki
iliski incelenirken tg¢iincii bir degiskenin (Z) digerlerini etkiledigi gézlemleniyor-
sa Z degiskenin, aragtirmanin ig gegerligini saglama agisindan kontrol edilmesi
gerektigi soylenebilir. Bu durumda Z degiskeni kontrol degiskeni olarak ele alimp
iki degisken iizerindeki etkisi sifirlandiktan sonra, X ve Y degiskeni arasindaki
iligkinin incelenmesi onerilir.

Aragtirmanin ig gegerliginin saglanmasi agisindan tiim 6l¢iimlerin miimkiin-
se deneklerin benzer gekilde etkilenecekleri aym ortamda yapilmasi 6nerilmekte-
dir (Fraenkel & Wallen, 2006). Veri toplayanlarin ya da katihmcilarin yorulmas:
sonucunda 6lgme araglarini diizgiin yanitlamamalarn aragtirmayi olumsuz etki-
leyebilir. Bazen aragtirmacilar ¢ok sayida degisken arasindaki iliskiyi incelemek
amaciyla birgok 6lgme aracinin birlikte yer aldigi uzun soru formlar olusturup
kullanmaktadirlar. Bu tiir formlar hazirlanirken 6grencilerin bir seferde diizgiin
bir bigimde yamitlayabilecekleri soru sayis: mutlaka dikkate alinmahdir. Birden
¢ok kisi aragtirma kapsaminda veri toplayacaksa bu kisilerin sempatik/antipatik,
sevecen/itici, iniformali/sivil vb. bireysel 6zelliklerinin katihmcilar1 etkilememe-
sine, veri toplama iglemini farklilagtirmamasina dikkat edilmelidir.

Korelasyonel aragtirmalarda verilerin toplanmasi sirasinda herhangi bir de-
giskenle ilgili 6l¢iimiin yapilamadig1 katihmcilar veri setinin diginda birakilma-
lidir. Bu nedenle veri toplama siirecinin denek kaybi en az olacak sekilde plan-
lanmasina dikkat edilmelidir. Katihmcilarin veri toplama araglarim doldururken
adlarini belirtmeleri kendileriyle ilgili gergek durutnu yansitmamalarina neden
olabilir. Bu nedenle veri toplama siirecinde katilimcilarin adlar1 alinmayabilir. Bu
durumda farkhi zamanlarda ya da farkh soru formlariyla veri toplanmasi planlan-
diysa ayni1 deneklere iliskin olgiimlerin eslestirilmesi igin bir ¢oziim gelistirilme-
lidir. Olgme araglarinin bir formda toplanmasi ya da katihmcilarin (her dl¢iimde
ayni) takma ad yazmalarinin istenmesi gogunlukla bagvurulan ¢6ziimlerdir.
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Ornek Arastirma Ozeti

Geometritutumuilegeometriyeyonelikdz-yeterlikinan¢larnarasindakiiligki.
Aragtirmanin amaci geometri tutumu ile geometriye yonelik 6z-yeterlik inang-
lan1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Aragtirma korelasyonel modelde gergekles-
tirilmigtir. Aragtirmada egitim fakiiltesinde okuyan 6grenciler arasindan kolay
ornekleme yolu ile segilen 65’i kiz, 65’ erkek olmak iizere 130 6grencinin geo-
metri tutum puanlari ile geometriye yonelik 6z-yeterlik inang puanlari arasindaki
iliski incelenmistir. Verilerin analizinde Pearson momentler ¢arpimi korelasyon
katsayis1 kullamilmigtir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin geometri tutumlan ile
geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde
anlaml bir iligki oldugu goriilmistiir. Aragtirmada etkili 6grenmenin saglanmasi
i¢in tutum ve 6z-yeterlik inanglar gibi duyugsal degiskenlerin de dikkate alinmasi
gerektigi belirtilmektedir.

Kaynak: Unlu, M., Avcy, S. & Avcu, R. (2010). The relationship between ge-
ometry attitudes and self-efficacy beliefs towards geometry, Procedia - Social and
Behavioral Sciences, 9, pp 1325-1329. DOI: 10.1016/j.sbspro.2010.12.328.

Nedensel Karsilagtirma Arastirmalari

Ornek Aragtirma Durumlari

Bilgi ve iletisim teknolojileri dersini okutan Rana 6gretmen dersini gogunluk-
la proje tabanli 6grenme yéntemine gore islemektedir. Odevleri toplama zamanlar
geldikge, Rana 6gretmen aym Ogrencilerin 6devlerinin niteliklerinin bekledigin-
den gok diisiik oldugunu gérmektedir. Diger 6grenciler ise oldukea giizel 6devler
hazirlamaktadirlar. Rana 6gretmen baz1 6grencilerinin proje 6devlerini gerektigi
gibi yapmamalarinin nedenini bulmak istemektedir. Rana 6gretmenin kargilagtigi
bu durumun nedenlerini belirlemek igin kullanabilecegi desenlerden biri nedensel
kargilagtirma arastirmasidir.

Tekin Bagkomiser, sehir icindeki bir kavsakta ¢ok sayida arabanin maddi
hasarl ve ¢arpigmali kazaya neden oldugunu belirlemistir. Kavsakta gerceklesen
biiyiik bir kazada tiim delillerin toplanmasi amaciyla bir olay yeri inceleme eki-
bi gorevlendirerek olay sirasindaki trafik durumunu ve siiriiciilerin ve arabalarin
o6zelliklerini belirlemelerini ve kaza nedenini bulmalarini istemistir. Tekin Bas-
komiser'in kazanin nedenini belirlemek igin yaptirdig1 aragtirma da bir nedensel
aragtirma niteligindedir.
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Nedensel Kargilagtirma Arastirmasi Nedir?

Nedensel kargilagtirma, ortaya ¢ikmug/var olan bir durumun ya da olayin ne-
denlerini, bu nedenleri etkileyen degiskenleri ya da bir etkinin sonuglarin belirle-
meye yonelik bir aragtirma tiiriidiir, Deneysel aragtirmalarda bagimsiz ve bagim-
l1 degiskenler aragtirmac: tarafindan planlamip, aragtirma siirecinde ve deneysel
islemler sonucunda olusan degisimler gozlemlenirken, nedensel kargilagtirma
tiirii aragtirmalarda bir durumun neden ortaya ¢iktigi, bu durumun olugmasinda
nelerin etkili oldugu bulunmaya ¢ahigihr. Bu nedenle bu aragtirma olaydan sonra
aragtirma anlamina gelebilecek olan Latince “ex-post facto” (Ingilizce “after the
fact”) aragtirma olarak da adlandirilir (Cohen & Manion,1998; Fraenkel & Wallen,
2006). Olaydan sonra arastirma, aragtirma deseninde birbiriyle kargilagtirilabile-
cek en az iki grup varsa “nedensel kargilagtirma aragtirmalar1”, sadece tek grup
varsa “nedensel aragtirma” olarak adlandirilir (Cohen & Manion, 1998).

Nedensel Karsilastirma Arastirmalarinin Ozellikleri

Bilimsel aragtirmalarda genellikle bagimsiz degiskenlerin bagimh degisken
tizerindeki etkileri kurgulanmig kosullar olusturularak ve miidahale ile deneysel
islemler yapilarak belirlenmeye ¢ahgilir. Ancak bazi durumlarda agiga gikan bir du-
rumun gegmise bagh nedenlerinin aragtirilmasi gerekir. Bir siniftaki 6grencilerin
beklenenin gok iistiinde bagar1 gostermesi ya da basarisiz olmasi, belirli bir yerde
gok sayida trafik kazasinin meydana gelmesi bu tiir durumlara 6rnek gosterilebilir.
Bazi durumlarda ise etik nedenlerle ya da deneklere zarar verme olasilif1 nedeniy-
le deneysel bir aragtirma planlanamaz ancak dogal durumlarda/olaylarda aragtiril-
mak istenen durum kendiliginden agiga ¢ikar. Akciger kanserinin ya da 6grenci-
lerde goriilen bir psikopatolojik hastaligin nedenlerinin belirlenmesi bu duruma
ornek olabilir. Bu orneklerde dikkat edilirse bastan bagimsiz degiskenler kontrol
edilmedigi hatta bilinmedigi halde bir sonug ortaya ¢ikmistir. Bu sonucun neden
kaynaklandigini ya da bu sonucu hangi degiskenlerin nasil etkiledigi aragtiriimas:
gereken dnemli bir konudur. Nedensel kargilagtirma arastirmalarinda ortaya gikmug
bir sonucun nedenlerinin ya da bu durumu etkileyebilecek degiskenlerin etkileri-
nin belirlenmesi nedeniyle, bu aragtirma siireci, doktorlarin, miifettislerin, emniyet
yetkililerinin ya da disiplin komisyonunda gorevli 6gretmenlerin yiiriittiikleri ince-
lemelere benzetilebilir.

Nedensel kargilagtirma iki degisken arasindaki iligkinin ara§t1rllm551 yoniin-
den korelasyonel aragtirmalara benzetilebilir. Ancak nedensel kargilagtirma arag-
tirmalan ile korelasyonel aragtirmalar arasinda gok onemli bir fark vardir. Ko-
relasyonel aragtirmalarda iki degiskenin birlikte degisimleri belirlenebilir ancak
hangi degiskenin digerini etkiledigi bir bagka deyisle hangi degiskenin neden,
hangi degiskenin sonug oldugu belirlenemez. Nedensel karsilagtirma arastirmala-
rinda ise hangi degiskenin digerinin nedeni oldugu bir bagka deyisle sonugla ilgili
degiskeni etkileyen nedensel degiskenin ne oldugu belirlenmeye ¢aligilir.
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Nedensel kargilagtirma aragtirmalar1 neden-sonug iligkisinin belirlenmeye
¢aligilmas: agisindan deneysel aragtirmalara da benzetilebilir. Ancak deneysel
aragtirmalarda neden-sonug iligkisinin belirlenmesi i¢in aragtirmaci tarafindan
kurgulanmis kosullar olugturulur ve degiskenler manipiile edilmeye, digaridan
miidahale ile etkilenmeye ¢aligilir. Nedensel kargilagtirma arastirmalarinda ise
kurgulanmus bir desen ve manipiilasyon yoktur. Aragtirmacinin kargisinda dogal
olarak ortaya ¢ikmug bir olay ya da durum vardir ve aragtirmaci bu durumun/
olayin nedenlerini, etkileyenlerini belirlemeye ¢aligmaktadir. Bagka bir anlatimla
deneysel aragtirmalar aragtirmac tarafindan olusturulan farklarin bagimh degis-
ken iizerindeki etkisini test etmeye yoneliktir. Buna kargilik nedensel kargilagtirma
aragtirmalan dogal olarak var olan farklarm bagimh degisken tizerindeki etkisini
test etmeye yoneliktir.

Nedensel kargilagtirma aragtirmalarinin baghca ozellikleri agagida agiklan-
maya ¢aligilmigtir (Cohen & Manion, 1998; Fraenkel & Wallen, 2006; Gay, Mills
& Airasian, 2006):

1. Nedensel kargilagtirma aragtirmalarinda arastirilan durum/olay, aragtir-
macinin manipiilasyonundan bagimsiz olarak ortaya ¢ikmig bir durum-
dur.

2. Denekler aragtirllan durumun iginde yer alan kisilerden olusmaktadir ve
bu nedenle nedensel kargilagtirma aragtirmalarinda duruma paydas olan
kisiler, galiymanin hedef kitlesini olusturur.

3. Denekler bir aragtirma durumunda karsilagtirma yapilmak iizere du-
rumdan/olaydan etkilenenler ve etkilenmeyenler olarak ayrilacaksa
bu ayrim, durumun/olayin dogal gelisimi i¢inde kendi kendine olusur.
Aragtirmaci gruplarin olusumuna etki edemez. Denekleri gruba rastge-
le atama, gruplarin homojenligine dikkat etme gibi deneysel desenlerde
kontrol edilen 6zellikler nedensel kargilagtirma aragtirmalarinda basgtan
kontrol edilemez.

4. Nedensel kargilagtirma aragtirmalarinda belirlenebilecek hipotezler ¢ok
esnektir, ¢ok sayida hipotez kurularak bunlarin dogrulugu sinanabilir.

5. Nedensel kargilagtirma aragtirmalarinda sonuca kesinlikle neden olan
faktér ya da faktorlerin tiimii tammlanamayabilir ve dolayisiyla etkisi
belirlenemeyebilir.

6. Nedensel kargilagtirma arastirmas: yapilarak bagiml degisken iizerinde
etkisi oldugu belirlenen bir faktor (etmen), aragtirilan baglamin kosul-
de etkili olmayabilir. Bu durum arastirmalarin genellenmesinde dikkate
alinmalhdir.
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7. Herhangi bir durum ya da olayda neden-sonug iliskisinin dogru kurul-
masina dikkat edilmelidir. Bazi durumlarda neden-sonug iligkisi yanhs
kurulabilir. Ornegin deneklerde goriilen stresin nedeni olarak uykusuz-
luk durumu incelenmek istenebilir, ancak uykusuzlugun nedenlerinden
biri de stres olabilir.

Nedensel Kargilagtirma Aragtirmalarinin Tiirleri

Bir durum ya da olay ortaya giktiktan sonra yapilabilecek aragtirmalar ne-
densel arastirmalar ve nedensel karsilagtirma aragtirmalari olarak ikiye ayrila-
bilir. Nedensel aragtirmalar durum 6ncesi ve sonrasi belirlenen degiskenler aras:
iligkilerin belirlenmesi amaciyla yapilir ve bu aragtirmalar kargilikh iliski (co-rela-
tional) ¢aliymas olarak da adlandirilabilir (Cohen & Manion, 1998). Bu tiir ¢alig-
malarda durumdan sonra agiga gikan bir Y degiskenin durum 6ncesiyle ilgili bir
X degiskeniyle iligkisi belirlenmeye ¢aligihr. Eger bu iki degisken arasinda yiiksek
diizeyde bir iliski oldugu belirlenirse, X’in mi Y’yi etkiledigi, Y’nin mi X’i etkile-
digi hem X hem de Y'yi etkileyen tammlanmamis kontrol dis1 degisenlerin olup
olmadig belirlenemez. Dolayisiyla nedensel aragtirmalar degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskisinin ortaya konulmasim saglayamaz ancak bu konuda ipugla-
rina ulagilmasini saglayabilir. Nedensel kargilagtirma aragtirmalari ise dlgiit gruplu
kargilagtirma olarak da adlandirlabilir. Bu aragtirmada aynmi duruma maruz ka-
lan ve farkh diizeyde etkilenen gruplar arasinda kargilagtirma yapilir. Nedensel
kargilagtirma aragtirmasi kontrol grubu benzeri bir 6lgiit grup olmasi nedeniyle
neden-sonug iliskilerinin kurulmasina olanak saglar ve bu yoniiyle deneysel aras-
tirmalara benzer.

Nedensel karsilagtirma aragtirmalarinin konularina ve hipotezlerine gore
bazi tiirleri sunlardir (Fraenkel & Wallen, 2006, s. 371):

a. Nedenlerin belirlenmesi
Aragtirma baglami: Bazi ortadgretim 6grencileri getelere katilmaktadirlar.

Ornek aragtirma hipotezi: Cetelere katilan ortadgretim 6grencileri, katilma-
yanlara gére daha saldirgandr.

b. Etkilerin belirlenmesi

Aragtirma baglami: Kiz égrenciler, Ingilizce dersinde daha bagarili olmakta-
dirlar. "’

Ornek aragtirma hipotezi: Kizlarin dil becerisi, erkeklere gore daha gelismistir.
c. Sonuglarin belirlenmesi

Arastirma baglam: Bazi 6grenciler kanun dig1 6rgiitlerin kigkirtmalarina ka-
pilmaktadir.

Ornek aragtirma hipotezi: Sosyo-ekonomik diizeyi diigiik 6grencilerin gegim
giderlerini kargilayamamalary, sug islemelerine neden olmaktadir.
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Nedensel Kargilagtirma Arastirmalarinin Yiriitiilmesinde Dikkat
Edilmesi Gereken Konular

Nedensel kargilagtirma aragtirmalari genel olarak Birinci Boliim'de belirtilen
bilimsel aragtirma agamalarina dayal olarak planlanabilir ve yiiriitiilebilir. Bu tiir
aragtirmalarda aragtirma sorularinin ya da hipotezlerinin belirlenmesi agamasinda
esnek davranmak aragtirma sonuglarinin daha doyurucu olmasini saglayabilir. Or-
negin “llkgretim sekizinci simfta okuyan bazi 6grencilerin elestirel diigiinme be-
cerilerinin daha fazla gelismesinin olasi nedenleri nelerdir?” sorusu esnek bir aras-
tirma sorusu olarak 6rnek gosterilebilir. Bu aragtirma sorusuyla planlanacak bir
aragtirmada olas1 tiim degiskenler belirlendikten sonra 6nceki aragtirma sonuglan
da dikkate alinarak 6nemli goriilen tiim degiskenlerle ilgili ol¢iimler yapilacak-
tir. Bu 6l¢iim sonuglar1 incelenerek elestirel diisiinme becerisini kazanmay1 en g¢ok
hangi degiskenlerin etkiledigi daha genis bir bakis acisiyla belirlenebilecektir.

Nedensel kargilagtirma aragtirmalarinda bir durum ya da olayin ortaya ¢ik-
masinin ardindan aragtirma siireci baslatildig igin olayla ilgili kisiler aragtirma-
cinin miidahalesi olmaksizin evreni olustururlar. Bu anlamda evrenin iyeleri
aragtirmacinin herhangi bir miidahalesiyle se¢ilmemislerdir. Onlar olayin ya da
durumun olusu ile birlikte dogal olarak vardirlar, hazirdirlar ve aragtirmanin 6r-
neklemi bu grup iginden segilir. Orneklemdeki bireylerin 6zelliklerinin de aragtir-
ma degiskenlerini etkileyecek birer degisken olmasi nedeniyle bireylerin 6zellik-
lerinin ve aragtirma gruplarinin 6zelliklerinin ¢ok iyi belirlenmesi gerekmektedir.
Orneklemin tanimlanmasi sirasinda grup igin yapilan tanimin gruptaki her bir
bireyi kapsayacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Ozellikle deneklerin ba-
giml degiskeni etkileyen bir neden olup olmadiginin incelendigi arastirmalarda,
deneklerin tanimlanan o6zelliginin, aragtirma siirecinde di§ faktérlerden ya da bi-
reylerin sahip oldugu cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey vb. diger degiskenlerden
etkilenip etkilenmedigine dikkat edilmelidir. Bu agidan bakildiginda gruplar arasi
kargilagtirma yaparken gruplarda yer alan bireylerin 6zellikleri birbirine ne kadar
benzerse aragtirma agisindan 6rneklemin o kadar uygun oldugu s6ylenebilir.

Nedensel kargilagtirma aragtirmalarinda bagimsiz degiskenin aragtirmacinin
kontroliiniin disinda olmasi (manipiile edilememesi) ve evrenin se¢ilememesi bir-
¢ok ig ve dig gegerlik sorununun olusmasina neden olabilmektedir. Aragtirmanin
i¢ gegerligini bozabilecek en biiyiik olas1 problem 6rneklemdeki bireylerin 6zel-
likleridir (Fraenkel & Wallen, 2006). Aragtirmanin dogas1 geregi bir durum ya
da olaydan bireylerin farkh gekillerde etkilenmesi sonucu kargilagtirilacak gruplar
kendiliginden olusur. Bu nedenle aragtirmaci karsilastirilacak gruplarin olusumu-
nu etkileyemez. Gruplardan birinde olan ve digerinde olmayan bagimsiz degisken
digindaki bir 6zellik bagimli degiskeni etkiliyorsa aragtirmanin ig gegerligi konu-
sunda sorun yaganacak demektir. Ornegin 6grencilerin okuldan ayrilma duru-
muyla ilgili bir aragtirmada cinsiyetin etkisi incelenirken kiz ve erkek gruplarda-
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ki 6grenci velilerinin egitim diizeyleri birbirinden ¢ok farklilagiyorsa bu durum
okuldan ayrilma nedeni olarak cinsiyetin etkisini aragtirmay1 engelleyebilecek
kadar biiyiik bir sorun olugturabilir. Bu dezavantaji kontrol edebilmek igin hem
kiz hem de erkek 6grencilerin velilerinin durumlarini inceleyip velinin egitim dii-
zeyi de eslenecek bigimde bir kiz, bir erkek 6grenci segerek bir esitleme yoluna
gidilebilecegi s6ylenebilir. Eger bu sekilde bir esitleme yapilabiliyorsa bu aragtir-
manin devam etmesine olanak tamyabilir. Kargilagtirilacak gruplar arasinda esit-
leme yapilabildigi durumlarda hangi degiskene ya da degiskenlere gore esitleme
yapilacagy, esitlenecek degiskenlerin bagiml degisken tizerindeki etkisi goz 6niine
alinarak belirlenmelidir.

Nedensel kargilagtirmada o6rneklem durum/olay aragtirmacinin kontrolii
diginda olustugu icin bu sekilde bir esitlemenin yapilmasi her zaman miimkiin
olmayabilir. Egleme yapilamayan durumlarda kontrol disi degiskenler, ortak de-
gisken olarak tanimlanip bagimh degisken iizerindeki etkileri istatistiksel kontrol-
le esitlenmeye caligilabilir. Ornegin etkisi incelenen bagimsiz degisken olmadig:
halde bagimli degiskeni etkileyen ve kargilagtirilan iki grupta farkh diizeylerde
bulunan olgiilebilir bir 6zelligin, analiz siirecinde kovaryans analizi kullanilarak
kontrol edilebilecegi soylenebilir. Ancak bu kontroliin saglanabilmesinin, kullani-
lacak istatistigin sayiltilarinin kargilanmasina bagh oldugu yani her durumda kul-
lanilabilir olmadig1 unutulmamalidir. Nedensel kargilagtirma tiirii aragtirmalarda
aragtirma sonuglarinin genellestirilmesi diger aragtirmalarda oldugu gibi aragtir-
manin sayiltilan ve sinirhliklarina baghdur.

Ornek Aragtirma Ozeti

Ilk Once Fizik Yaklagimiyla Hazirlanan Model Tabanh Fizik Ogretim Progra-
munin Etkileri: Bir Nedensel Kargilagtirma Caligmasi

Bu aragtirmada 6grencilerin okullarinda uygulanmig olan 6gretim program-
larinin, fizik kavramlarim 6grenmeleri tizerindeki etkisini kargilagtirmali olarak
incelemek amaglanmigtir. Bunun i¢in Amerika Birlesik Devletleri'ndeki bir lisede
9, 10, 11 ve 12. siniflarda okuyan 301 6grencive 5 6gretmen ile galigilmigtir. 9. simif-
taki ogrenciler ilk 6nce fizik programina gore, diger 6grenciler ise 6nceki 6gretim
programina gore 6grenme-ogretme siireglerinden ge¢mis 6grencilerdir. Aragtir-
manin modeli nedensel kargilagtirmadir. Verilerin toplanmas: igin Giig Kavram
Envanteri (Force Concept Inventory) kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore
ilk dnce fizik modeli tabanl programda okuyan 6grenciler diger programa gore
okuyan 6grencilere gére anlamh olarak daha yiiksek diizeyde kavramsal 6grenme
gostermektedirler. Aragtirmacilar etkinin daha iyi belirlenebilmesi agisindan yeni
deneysel ¢aligmalarin yapilmasini ve aragtirma sonuglarinin egitimle ilgili politika
ve uygulamalarin belirlenmesinde dikkate alinmasin1 6nermektedirler.
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Kaynak: Liang, L. L., Fulmer, G. W, Majerich, D. M., Clevenstine, R. &
Howanski, R. (2011). The effects of a model-based physics curriculum program
with a physics first approach: a causal-comparative study. Journal of Science Edu-
cation and Technology, DOI: 10.1007/510956-011-9287-2.

Deneysel Aragtirmalar
Ornek Arastirma Durumlan

Doktora 6grencisi Ecem, tezinde biligsel davraniggi yaklasgima dayal rehber-
lik programimn {niversite 6grencilerinin biligsel ¢arpitmalarim azaltmadaki etki-
sini test etmek istemektedir. Bu kapsamda ilk olarak biligsel ¢arpitma diizeyi yiiksek
olan bir 6grenci grubunu belirlemeyi, sonrasinda bu grubu segkisiz atama ile ikiye
ayrrmay1 disiinmektedir. Arastirmaci, gruplardan birine hazirlayacagi rehberlik
programini uygulamayi, digerine ise hicbir miidahalede bulunmamay: planlamakta
ve uygulama sonrasinda gruplarin biligsel ¢arpitma diizeyleri arasindaki farki karsi-
lagtirmak istemektedir. Aragtirmac: tarafindan miidahale alan ve almayan geklinde
olusturdugu farklarin 6grencilerin biligsel ¢arpitma diizeylerini azaltmadaki etkisi-
nin incelenecegi bu ¢aliyma bir deneysel desene isaret etmektedir.

Aragtirmac1 Yagmur Hamim, probleme dayali 6grenme ve proje tabanh 6g-
renme yontemlerinin ilkégretim 6grencilerinin temel matematik becerilerini ge-
listirmede etkili olduguna dair galigmalar okumugtur. Probleme dayal 6grenme ve
proje tabanl 6grenme yonteminden hangisinin daha etkili oldugunu ortaya koyan
bir ¢aliymanin olmadigin goéren aragtirmaci, bu iki yontemin matematik bece-
rilerini gelistirmedeki etkileri arasinda bir fark olup olmadigini incelemek iste-
mektedir. Burada aragtirmaci tarafindan olusturulmasi planlanan iki farkli ortam
(probleme dayali-proje tabanh 6grenme ortamalari) s6z konusudur ve olugturula-
cak bu farklarin bagimlh degisken olarak tanimlanan matematik becerilerini nasil
etkiledikleri incelenmek istenmektedir. Bu nedenle ¢aligma bir deneysel deseni
gerektirir.

Deneysel Arastirma Nedir?

Deneysel arastirmalar, kisaca arast1fmac1 tarafindan olugturulan farklarin
bagimh degisken tizerindeki etkisini test etmeye yonelik ¢aliymalardir. Deneysel
desenlerde temel amag degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug iliskisini
test etmektir. Aragtirmaci bu amacim gergeklestirmek igin bagimsiz degiskenin
diizeyleri olan islem gruplarina segkisiz atama yapmak, bagimsiz degiskeni mani-
piile etmek (degisimleme), digsal degiskenleri kontrol altina almak durumundadir
(Borg ve Gall, 1989; Biiyiikoztiirk, 2007b; Hovardaoglu, 2000; Kerlinger, 1973).
Fraenkel & Wallen (2006) ise, tiim deneysel aragtirmalarin altinda yatan temel
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fikri, basitge, “baz1 seyleri dene ve neler olup bittigini sistematik olarak gozle” olarak
agiklamaktalar.

Deneysel Arastirmalarin Ozellikleri

Fraenkel & Wallen (2006) deneysel desenlerin iki temel kogulunu soyle agikla-
maktadirlar: Birincisi, bagiml degisken iizerindeki etkileri karsilagtirilan ve bagim-
siz degiskeni tammlayan en az iki farkh kogulun (islemin) olmasy; ikincisi bagimsiz
degiskenin aragtirmac tarafindan dogrudan manipiile edilmesidir. Yazarlar, bir de-
neysel ¢alismada, 6rneklemde yer alan bireylerin islem gruplarina, kosullarina yan-
s1z (segkisiz) olarak atanmasinin 6nemine deginerek, bunun saglanmasi durumun-
da sonuglarin nedensellik baglaminda daha giiglii bir sekilde yorumlanabilecegine
isaret etmektedirler.

Deneysel aragtirmalarda bagimsiz degiskenin aragtirmaci tarafindan mani-
piile edilmesi ve deneklerin en az iki kosulda bagiml degiskene ait elde edilen
olgiimlerinin kargilagtirilmas1 s6z konusudur. Fraenkel & Wallen’a (2006) gére
deneysel aragtirma, tiim yontemler iginde 6nemli iki noktada egsizdir: Birincisi,
bir degiskenin etkilerini gozlemede kullanilabilecek tek yoldur. fkincisi, uygun
kullamldiginda neden ve sonug iliskilerini test eden en gegerli ve giivenilir yoldur.
Deneysel aragtirmayi digerlerinden ayiran temel farkin aragtirmacinin bagimsiz
degiskenleri manipiile edebilmesi oldugu soylenebilir. Aragtirmaci, uygulamanin
slirecine, neler olacagina, kime uygulanacagina, neyin kapsanacagina kendisi ka-
rar verir. Sunum metoduyla, gesitli 6devlerle, 6grenme materyalleriyle, 6diillerle
ve Ogretmen tarafindan sorulacak sorularla bagimsiz degiskenler gesitli boyutlar-
da degistirilebilir. Degisimlerin aragtirmada bagimh degisken olarak ele alinabi-
lecek ornegin basary, ilgi, dikkat, motivasyon ve okula kars1 tavirlar gibi denek
ozelliklerine etkileri test edilir.

Deneysel aragtirma, agiklamanin Gtesine gegilerek nedenlerin tahmin edil-
mesine olanak saglar. Korelasyonel galigmalar, neden ve sonug arasindaki iliskiyi
ortaya cikarabilir, ancak “neden” degistiginde “sonucun” da degigebilecegini or-
taya koyamaz. Bunu ancak deneysel aragtirmalar soyleyebilir. Fraenkel & Wallen
(2006), deneysel aragtirmalar i¢in dort temel 6zellikten bahsetmektedir: Gruplarin
kargilagtirilmasi, bagimsiz degiskenin manipiile edilmesi, segkisizlik, digsal degis-
kenlerin kontrolii. Daha 6nce kismen deginilen bu 6zellikler asagida daha detayh
agiklanmugtir.

1. Gruplarin Kargilagtirilmasi: Deneysel bir ¢alisma tek denek ya da tek
grup iizerinde de yapilabilir olsa da genelde iki grup (biri deney, digeri kontrol
ya da karsilagtirma grubu) ya da ii¢ veya daha fazla grup tizerindeki uygulamala-
r1 kapsar. Deney grubu bagimh degisken iizerinde etkisi test edilecek olan islemi
(yeni bir ders materyali, farkh bir 6gretim yontemi ya da bir egitim programu gibi
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bir uygulama) alirken, kontrol grubu higbir iglem almaz ya da kargilagtirma grubu
farkl bir uygulama alir. Kontrol grubu ya da kargilagtirma grubu, aragtirmacinin
uygulamasinin daha etkili olup olmadigina ya da etkileri arasinda fark olup ol-
madigina karar vermesini kolaylagtirmasi bakimindan 6nemli bir yere sahiptir.
Tip, eczacilik ya da psikoloji alaninda yapilan arasgtirmalarda genel olarak kontrol
grubu, hi¢bir uygulama almaz. Bu y6nii ile saf bir kontrol grubu vardir. Egitimsel
aragtirmalarda ise aksine kontrol grubu hemen hemen her zaman bir uygulama
alir. Internet destekli 6gretimin geleneksel yonteme gore grenme iizerindeki et-
kisinin test edildigi bir ¢aliymayi diigiinelim. Burada kontrol grubu egitimde 6zel
higbir islem almaz ve dogal siireci yasarken, 6rnegin daha 6nce aldig1 6gretim
yontemiyle 6grenirken, deney grubu bu dogal siirece ek olarak internet iizerinden
egitim uygulamalarini alir.

2. Bagimsiz Degiskenin Manipiile Edilmesi: Biitiin deneylerin ikinci te-
mel ozellifi aragtirmacinin bagimsiz degiskenleri aktif olarak manipiile etmesidir.
Aragtirmaci, en yahin anlatimla bilerek ve direkt olarak bagimsiz degiskenin hangi
bigimleri alacagina ve hangi gruba bu bigimlerden hangisinin uygulanacagina ka-
rar verir. Ornegin, bir hastaligin tedavisiyle ilgili medikal bir deneyde aragtirmaci,
etkisini inceledigi ilac1 hangi gruplara hangi miktarlarda verecegine karar verir.
Bir bagka galiymada aragtirmacinin etkisi test edilecek 6gretim yonteminin igerigi-
nin, siiresinin, etkinliklerin, materyallerin ne olacagina karar vermesi de bir mani-
piilasyondur. Deneysel arastirmalarda sadece 6gretim yontemi, danismanlik tipi,
ogrenme etkinlikleri, iletisim bigimleri, 6gretmen davranis bigimi ve egitim ma-
teryalleri gibi degiskenler manipiile edilebilir. fkinci Bliim'de agiklandig: gibi bu
degiskenler, manipiile edilebilen degiskenler olarak tanimlanir. Cinsiyet, yerlesim
birimi, 6grenim goriilen alan, yas ve anne-babanin egitim diizeyi gibi degiskenler
ise manipiile edilemezler. Bu grup degiskenler daha 6nce tanimlanmig oldugu gibi
se¢ilmis degiskenler olarak bilinir.

3. Segkisizlik: Bir¢ok deneysel ¢aligma i¢in temel bir 6zellik, deneklerin
gruplara segkisiz olarak yerlestirilmesidir. Hig siiphesiz segkisiz atamanin miim-
.kiin olmadig: ya da béyle bir igleme izin verilmedigi deneyler de olabilir. Ornegin,
farkh bir 6gretim yonteminin 6grenmeye olan etkisini aragtirmak igin bir okulun
yonetimine bagvuran aragtirmaciy: diigiinelim. Yonetimin farkh subelerdeki 6g-
rencilerden bir havuz olugturarak aragtirmaciya yeni gruplar olusturmasina izin
vermesi ¢ok nadir rastlanabilecek bir durumdur. Boyle bir 6rnekte aragtirmaci,
hazir gruplar iizerinde ¢aligabilir. Mevcut gruplardan (subelerden) ikisi segilerek
deneysel ¢aligma yapilabilir. Aragtirmacinin bazi verilere bakarak birbirine gorece
en ¢ok benzeyen iki grubu se¢mesi beklenir. Segkisiz yerlestirme, evrenden 6rnege
esit secilme olasiligini tanimlayan seckisiz segimin otesinde, bir deneye katilacak
olan her bireyin deney ve kontrol kosullarinin herhangi birine yerlestirilmesinde
esit olasiliga sahip olmasidir. Ote yandan segkisiz atamanun, kiigiik gruplar iizerin-
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de fazla ige yaramadig: sdylenebilir. Ornegin 10 kisilik denek havuzundan beger
kisilik iki grubun segkisiz olusturulmasi gok anlaml degildir. Deneysel galigmalar-
da uygun o6rneklem biiyiikliigi i¢in kesin kural olmamasina kargin, 30-40 kisilik
gruplarda galismanin sonuglarin genellenebilirligi, giiglii istatistiklerin kullamila-
bilirligi gibi baz1 noktalar agisindan aragtirmaciya avantaj saglayacag agiktir.

4. Digsal Degiskenlerin Kontrolii: Deneysel ¢aliymalarda aragtirmacilarin
diger cahgmalara gore ¢ok daha fazla kontrol olanag: vardir. Uygulanacak deney-
sel isleme karar verirler, denekler havuzunu olusturan 6rneklemi secerler, denek-
leri gruplara atarlar, hangi gruplara uygulama yapilacagina karar verirler, ¢aligma-
y1 etkileyebilecek faktorleri kontrol edebilirler ve sonunda uygulamanin etkisini
olgebilirler. Bagimli degisken ile iligkili olan, ancak ¢aliymada etkisi test edilmeye-
cek olan ve digsal degiskenler olarak bilinen degiskenlerin kontrol edilmesi i¢ ve
dis gegerligin artmasina olumlu katki saglayacag agiktir. Ornegin, bilgisayar ce-
bir sistemlerinin matematik bagarilan iizerindeki etkisinin incelendigi ¢caliymada,
matematik kaygilar: ile matematik bagarilar1 arasinda iligki oldugu disiiniiliiyorsa
matematik kaygilarinin kontrol edilmesi gerekir. Boyle bir iligki var ve aragtirmaci
bunu ihmal ederse gruplar arasindaki farklarin sadece uygulanan isleme baglan-
masi giigtiir. Bir deneysel ¢alismada, digsal degiskenlerin etkilerini en aza indir-
mek ya da kaldirmak igin kullamilabilecek yontemlerden bazilari sunlardur:

a. Segkisizlik: Gruplara segkisiz atama var ise gruplarin denk oldugu kabul
edilebilir.

b. Dagsal degiskeni sabit tutmak: Cinsiyet bagiml degisken iizerinde etkili
ise, gruplarin sadece kizlardan olusturulmasi boyledir.

c. Digsal degiskeni ¢aliymaya dahil etmek: Bir 6nceki 6rnek dikkate ali-
nirsa, aragtirmacinin gruplarda hem kizlara hem de erkeklere yer verme-
si ve sonuglar tizerindeki analizlerde cinsiyetin etkisinin de istatistiksel
modele dahil edilmesidir.

d. Eslestirme: Digsal degiskenlere gore deneklerinin eslestirilmesi ve iki
gruba ayrilmasi boyledir. Bu durumda gruplar arasindaki farklarin sade-
ce deneysel islemden kaynaklandig) iddia edilebilir.

e. Kovaryans analizi: Siirekli bir digsal degiskene ait puanlarin bagiml de-

gisken tizerindeki etkisi kovaryans analizi ile istatistiksel olarak kontrol
edilebilir. o

Deneysel Aragtirmalarin Tiirleri

Deneysel desenler igin gesitli simiflandirmalar yapilmigtir. Deneysel desenler,
ilk agamada gok denekli desenler ve tek denekli desenler olarak $ekil 5.1°de goriil-
diigii gibi ikiye ayirabilir.
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Sekil 5.1. Denek sayisina gore siniflama

Fraenkel & Wallen (2006) ve Robson (1993), ok denekli desenleri gergek de-
neysel desenler (true experimental designs), yar1 deneysel desenler (quasi-expe-
rimental designs) ve zayif deneysel desenler (weak experimental design) seklinde
siniflandirmaktadir. Bu desenlerden sadece ger¢ek deneme desenlerinde denek-
lerin deneysel kosullara denek havuzundan segkisiz atanmasi s6z konusudur. Eg-
lestirilmis gruplarin segkisiz bir sekilde deney gruplar olarak atandig: ¢aliymalar
yar1 deneysel desenler olarak kabul edilir. Zayif deneysel desenler ise ne denek

" temelinde segkisiz atamanin oldugu ne de grup eslestirmenin oldugu ¢aligmalara
isaret eder.

Cok denekli desenler, bagimli degisken iizerinde etkisi incelenen faktor sayisi
temel alindiginda ise, tek faktorlii desenler ve ¢ok faktorlii desenler diye ikiye ayrila-
bilir (bkz: Sekil 5.2). Arastirmacy, ilgilenilen bagimlh degisken iizerinde sadece bir
bagimsiz degiskenin etkisini inceliyorsa, caligmasini tek faktorlii bir desen olarak
diizenler. Iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin bagimhi degisken iizerindeki
temel etkileri ve ortak etkileriyle ilgileniliyorsa, aragtirma igin gok faktorlii bir de-
sen gerekir. Sonug olarak, bir aragtirmada tek bir faktériin etkisi ile ilgileniliyorsa
desen tek faktorlii desen (one factor design), iki ya da daha fazla faktoriin etkisi ile
ilgileniliyorsa gok faktorlii desen olarak isimlendirilebilir. Cok faktorlii desenlere
faktoryel desen (factorial design) de denilmektedir. Bu konu deneysel desenlerin
son baglig1 altindan tartigllmigtir (Bityiikoztiirk, 2007b).

Sekil 5.2. Bagimsiz degisken sayisina gore simiflama
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Deneysel desenleri birbirinden ayirt eden bir bagka 6l¢iit ise, deneklerin ol¢-
me islemine tabii tutuldugu deneme kosullaridir (bkz: $ekil 5.3). Farkh deneme
kosullarinda bulunan deneklerin ya da farkh deneklerden olusan gruplarin kar-
silastirlldig1 desenlere, deneklerarast ya da gruplar arast desen (between subjects/
variables design, completely randomized design); aym deneklerin farkli deneme
kosullarinda kargilastirildig1 desenlere de deneklerici ya da gruplar ici desen (wit-
hin subjects/variables design, randomized block design) denir. Deneklerigi desen-
ler, genelde tekrarl Glciimler desenleri (repeated measurements) olarak da bilinir.
Burada tekrarh 6l¢iimler, iliskili 6l¢iimler (correlated measurements) olarak diigii-
niiliir. Bu iki tiir desen tek faktorlii desenler ya da gok faktorlii (faktoryel) desenler
seklinde olabilir. Gruplar arasi ve gruplar igi desenlerin birlikte yer aldig aragtir-
ma desenleri ise karistk desenler (mixed designs) olarak da tanimlanir (Ferguson
ve Takane, 1989; Hovardaoglu, 1994; Kirk, 1982). Tek faktorlii bir desen deneme
kosullarina gore gruplar arasi ya da gruplar igi bir desen olabilir. Faktoryel bir
desen ise, gruplar arasi ya da gruplar igi olabildigi gibi, en az bir faktoriin gruplar
aras1 ve en az bir faktoriin gruplar i¢i oldugu karisik desenler seklinde de diizen-
lenebilir.

Sekil 5.3. Deneme kosullarina gore siniflama

Deneysel aligmalarda 6nemli bir sorun deneklerin segimidir. Ikiya da daha
fazla grubu igeren desenlerde gruplarin bagimli degisken ve bununla iliskili ola-
bilecek diger degiskenler bakimindan denk olmasi beklenir. Sekil 5.4’te gosterilen
deneklerin gruplara ayrilmasinda izlenen iki eglestirme ve segkisiz atama agagida
agiklanmugtir (Eckhardt ve Erman, 1977):

Sekil 5.4. Deneklerin segilme yontemine iliskin siniflama
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1. Eslegtirme

a. Denekleri Eslestirme. Bu yontemde, bagimh degiskenle iliskili oldugu
dusiiniilen degiskenlere ait degerleri aym olan denek giftleri olusturulur.
Ciftlerden biri birinci gruba, digeri ikinci gruba atanir. Yeni bir 6gretim
tekniginin 6grenmeye etkisi inceleniyorsa, deneklerin yetenek, cinsiyet
ve ge¢mis bagarilar1 bakimindan eglestirilmesi uygun olabilir. Ancak
ozellikleri ayni olan denek giftlerini bulmak oldukga giigtiir. Ote yandan
aragtirmaci, denekleri eslestirmede olgiit alacag: degiskenlerle ilgili ku-
ramsal bilgiye de sahip olmayabilir.

b. Grup Eslestirme. Ilgili degiskenlere ait grup ortalamalar1 bakimindan
denk iki grubun olugturulmasidir. Bu durumda deney ve kontrol gruplar
egitim diizeylerl, gelirleri, yaslari bakimindan aym ortalamaya sahip ola-
bilirler. Grup eslestirmenin iki temel dezavantajindan so6z edilebilir. Bi-
rincisi, eslestirmeye temel olan degiskenler bilinmiyor olabilir, grup orta-
lamalar1 6nemli bireysel farkliliklar gizleyebilir. Hazir gruplar tizerinden
¢aligmalarin yapilmak zorunda kalindig1 durumlarda disiiniilebilir.

2. Seckisiz Atama: Bu yontemde denekler deney ya da kontrol grubuna seckisiz
(yansiz) bir sekilde atanir. Segkisiz atamanin oldugu durumda grup biiyiikliik-
leri arttikga denk gruplarin elde edilme olasilig da yiikselir.

Asagida gorece daha fazla tercih edilen bazi deneysel desenlere yer verilmis-
tir. flk olarak zayif deneysel desenler, ardindan yar1 deneysel desenler ve gercek
deneysel desenler agiklanmigtir. Daha sonra faktoryel desenler tanitilmugtir.

Zayif Deneysel Desenler

Zayif deneysel desenlerin ortak 6zelligi desende i¢ gegerliligi tehdit eden fak-
torlerin kontrol edilmemesi ve segkisizligin s6z konusu olmamasidir. Asagida za-
yif desenlerden iigiine yer verilmistir.

Tek grup ontest-sontest desen (The one group pretest-posttest design): Bu
desende deneysel islemin etkisi tek bir grup tizerinde yapilan ¢alismayla test edilir.
Deneklerin bagimli degiskene iliskin 6lgiimleri uygulama dncesinde ontest, son-
rasinda sontest olarak aynidenekler ve ayni 6l¢gme araglari kullanilarak elde edilir.
Seckisizlik ve eslestirme yoktur. Desenin simgesel gosterimi $ekil 5.5’te verilmistir.
Desen tek faktorlii gruplar igi ya da tekrarh 6lgiimler deseni olarak da tanimlana-
bilir. Desende tek gruba (G) ait dntest ve sontest degerleri arasindaki farkin (O,-
O,) anlamlilig: test edilir.

Grup Ontest i§lem Sontest

Sekil 5.5. Tek grup ontest-sontest desen
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Bir grup 6grenci iizerinde grupla damgmanhgin (X) akademik uyum diize-
yine (Y, bagiml degisken) etkisinin incelendigini diigiinelim. Burada siiphesiz ¢a-
lismaya dahil edilen 6grencilerin akademik uyum diizeylerinin yiiksek olmamasi
beklenir. Aragtirmacinin bagiml degiskeni akademik uyum olgegi ile olgtiigiinii
ve deneysel islemin her hafta bir oturum olmak iizere toplam 10 haftadan olugan
bir programi kapsadigini kabul edelim. Bu durumda deneysel siireg Sekil 5.6da
oldugu gibi somutlastirilabilir. '

Grup Ontest fslem Sontest
G 0, X 0,
""""""""" Akademik Uyum Olgegi  10Haftalk  Akademik Uyum
(Bagimh degisken) Grupla Danigma Olgegi
(Miidahale) (Bagimh degisken)

Sekil 5.6. Tek grup ontest-sontest desen ornegi

Ornek dikkate alinirsa, éntest ve sontestin kargilagtirilmasi sonrasi bulunan
farkin her zaman grupla damigmanlik uygulamasindan kaynaklanacagini soyle-
mek miimkiin degildir. Bunu soyleyebilmek i¢in deneyde kontrol grubunun olma-
s1 gerekir ki ona da grupla danigmanlik verilmez ve gruplarin sonuglan kargilasti-
rilarak daha kesin yorumlar yapma olanag: elde edilir.

Statik grup karsilastirmali desen (The static-group comparison design):
Sontest denklestirilmemis gruplu desen olarak da bilinen bu desende hazir olan
gruplar kullamlir. Deneklerin gruplara seckisiz atanmasi ya da eglestirilmesi s6z
konusu degildir. Gruplardan biri deney (D), digeri kontrol (K) grubu olarak be-
lirlenir. Desen segkisiz atamanin olmadig: tek faktorlii desen olarak da tanimla-
nabilir. Desenin simgesel gosterimi Sekil 5.7de verilmistir. $ekildeki noktah ¢izgi,
deneklerin gruplara segkisiz yerlestirilmedigini gostermektedir.

Islem Sontest
______________ D X O
K 0,

Sekil 5.7. Sontest denklestirilmemis gruplu desen

flkdgretimde altinci sinifta performans gérevlerinin (X) 6grencilerin prob-
lem ¢6zme becerileri (Y) iizerindeki etkisinin incelendigi bir ¢alismay diigiinelim.
Calisma igin okul y6neticisinin aragtirmaciya iki subede galigma izni verdigini ka-
bul edelim. Bu durumda deneklerin gruplara segkisiz atanmasi s6z konusu de-
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gildir. Desende aragtirmaci subelerin birini deney, digerini kontrol grubu olarak
atar ve dgretim siirecinde deney grubunda performans gorevleri verilirken kontrol
grubunda daha 6nce siirdiiriilen geleneksel uygulamalara devam edilir. Deney sii-
reci Sekil 5.8de gosterilmigtir.

Grup fslem Sontest
D X 0,
(Deney) Performans gorevi Problem ¢6zme
__________________________________________________________________ becerileritesti .
K 0,
(Kontrol) Geleneksel uygulama Problem ¢6zme

becerileri testi

Sekil 5.8. Sontest denklestirilmemis gruplu desen Grnegi

Bu deneyde aragtirmaci, “performans gorevleri 6grencilerin problem ¢ozme
becerilerini artirir” seklinde ifadelendirilen hipotezini test etmek igin, deney ve
kontrol grubunun uygulama sonrasinda elde edilen problem ¢6zme becerileri testi
puanlarinin ortalamalan arasindaki farki test eder. Desende deney grubundaki
ogrenciler 6gretim siirecinde performans gorevleri verilirken, kontrol grubundaki
ogrencilere higbir ek islem verilmez. Gruplarin problem ¢6zme becerileri, sadece
uygulama sonrasinda 6lgiiliir. Gruplarin problem ¢6zme becerileri testi puanlari
ortalamalari arasinda deney grubunun lehine bulunacak anlamli fark, performans
gorevlerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede anlaml bir etkiye sahip ol-
dugunu gosterir. Ozellikle segkisiz atamanin olmamasi ve uygulama éncesinde
gruplarin bagimh degiskene ait 6l¢iimlerinin bilinmemesi nedeniyle gozlenen far-
kin sadece miidahaleden kaynaklandiginm s6ylemek giictiir.

Statik grup Ontest-sontest desen (The static-group pretest-posttest de-
sign): Ontest-sontest denklegtirilmemis gruplu desen olarak da bilinen bu desenin
denklestirilmemis sontest kargilagtirmali deseninden farki, deneklerin uygulama
oncesinde de bagimh degiskene ait 6lgiimlerin elde edilmesidir. Desende segkisiz
atamanin olmamasi temel sorundur. Buna kargin gruplarin 6lgiilen nitelikle ilgili
baslangig noktalarinin bilinmesine, boylece degisimin 6l¢iilmesine ve test edilme-
sine olanak tanimasi desenin kullanilabilirligini arttirmaktadir. Desen islem ko-
sullar1 (gruplar arasi faktor) ve tekrarh 6l¢iimler (gruplar igi faktor) igerdiginden
seckisiz atamanin olmadigi karigik bir desen olarak tanimlanabilir. Desenin sim-
gesel gosterimi Sekil 5.9'da verilmistir.
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Grup Ontest slem Sontest
........... GO O
K 0, 0,

Sekil 5.9. Ontest-sontest denklestirilmemis gruplu desen

Bir 6nceki desende verilen ornegi diigiinelim. Aragtirmacinin performans go-
revlerinin problem ¢6zme becerilerine olan etkisini test etmek amaciyla deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini uygulama 6ncesinde
Ontest, sonrasinda sontest olarak 6l¢mesi buna 6rnektir (Sekil 5.10).

Grup Ontest fslem Sontest

D 0, X 0,

(Deney) Problem ¢6zme Performans Problem ¢6zme
g gorevi o
becerileri testi becerileri testi
(Bagimh degisken) (Bagiml degisken)

K 0, 0,

(Kontrol) Problem ¢6zme Geleneksel Problem ¢6zme
uygulama

becerileri testi becerileri testi

(Bagimh degisken) (Bagimh degisken)

Sekil 5.10. Ontest-sontest denklestirilmemis gruplu desen icin 6rnek

Desende aragtirmacinin deneye baslamadan 6nce gruplarin problem ¢6zme
becerilerinin hangi diizeyde oldugunu bilmesi, deney sonrasinda ne kadar iler-
leme, degisim gosterdigini tespit etmesini saglayacaktir. Gergekte, bu tiir bir de-
sende odak noktas: siklikla, gruplarin birinde gozlenen degismenin digerindeki
degismeden ne kadar farkh oldugunun test edilmesidir. Yine uygulama 6ncesinde
bagiml degiskene ait 6lgiimler arasinda varsa farklarin bilinmesi, bunun istatis-
tiksel yontemlerle kontrol edilmesini saglar. Ontestin aragtirmaciya énemli bir bil-
gi vermesi bir avantaj olarak gériilebilir, ancak bu uygulamanin 6zellikle ig geger-
lik agisindan bazi sorunlar gikartabilecegi de unutulmamalidir. Sonug olarak, bu
desende gruplar arasindaki farklarin giiglii bir neden-sonug iliskisini géstermesi
beklenmez. Deneklerin gruplara segkisiz olarak atanmamasi, desenin ig ve dis ge-
gerlik agisindan pek gok sorununun olabilecegi gergegini gosterir.
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Ger¢ek Deneysel Desenler

Gergek deneysel desenler, deneklerin bagimsiz degiskenin diizeylerine, grup-
lara segkisiz olarak yerlestirildigi ¢aligmalar: tanimlar. Segkisiz desenler olarak da
tammlanabilen desenlerden iigii, kitabin bu béliimiinde yer almistir. Bu desenler-
den Ontest-sontest kontrol gruplu desen ¢ok sik kullanildigindan detayh olarak,
diger desenler ise 6zetlenerek agiklanmaya ¢ahgilmgtur.

Ontest-sontest kontrol gruplu segkisiz desen (The randomized pre-
test-posttest control group design): Kisaca 6ntest-sontest kontrol gruplu segkisiz
desen olarak da bilinen bu desen (OSKD), egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan
deneysel desenlerden biridir. Burada ilk olarak daha 6nce belirlenen denek ha-
vuzundan segkisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak segkisiz bir sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan
deneklerin, uygulama 6ncesinde bagiml degiskenle ilgili 6lgiimleri alinir. Uygula-
ma siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol
grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimh degiskene ait 6l-
¢limleri ayniarag ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir. Desenin simgesel
gosterimi Sekil 5.11de verilmistir. Deneysel islemin etkisini gormek amaciyla de-
ney ve kontrol gruplarinin bagiml degiskene ait 6l¢me sonuglar1 uygun teknikler
kullanilarak kargilagtirilmalidir. R deneklerin gruplara segkisiz atandigini gosterir.
Desen 2x(2)lik karigik bir desen ya da 2x(2)'lik split-plot desen olarak bilinir.

Grup Ontest Islem Sontest
R D 0, X o,
(Deney)
R K o, o,
(Kontrol)

Sekil 5.11. Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen

OSKD, bir iligkili desendir. Ciinkii, aym kisiler bagimli degisken iizerinde iki
kez olgiiliirler. Aym zamanda iliskisiz bir desen niteligine sahiptir. Ciinkii farkh
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6lgiimleri kargilagtirilmaktadr.
Bundan dolay: 6ntest-sontest kontrol gruplu desen bir karigik desendir (Howitt,
1997). Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrihr.

Ontest-sontest kontrol gruplu segkisiz desenin iki temel avantaji vardir. Birin-
cisi, ayn1 denekler iizerinde 6lgiimler yapildigindan farkh deneysel islem kosullar1
altinda elde edilen 6l¢iimler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iligkili olacaktir. Bu
da hata terimini diigiirecek ve buna bagh olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. Ikinci
avantaj ise, daha az denek gerektirir ve her bir islemde aym denekleri test etme-
ye baglh olarak zaman ve sarf edilen ¢abada daha bir ekonomiklik saglar. Bu iki
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avantaja bagh olarak homojen gruplarda galisma olanagi, deneysel islemin gergek
etkisinin belirlenmesine katki saglar (Ferguson ve Takane, 1989; Kirk, 1982). Buna
kargilik desenin iletme ya da aktarma etkisi (carry-over effects ya da carry-over
practice effects) olarak isimlendirilen 6nemli bir dezavantajindan soz edilebilir. Bu
sorun, onceki islemler altindaki performansin daha sonraki islem kogullarindaki
performansi etkilemesidir. Bu etki, 6grenilmis bir davraniga, yorgunluga ya da can
sikintisina bagh olarak ortaya ¢ikabilir (Ferguson ve Takane, 1989; Wells, 1998).
Bu durum, sontest 6l¢iimlerindeki varyansin bir kisminin buna bagh olarak olus-
masina neden olabilir. Yine bu desende dis gegerlik, 6n testin denekler iizerindeki
uyarici olas: etkisi nedeniyle bir miktar diiger. Ornegin bir tutum 6lgeginin dntest
olarak verildigi bir durumda, denek 6lgekte gecen bir ifadeye ya da konuya duyarh
hale gelebilir, bu da X islemini alan deney grubundaki deneklerin islemden farkh
etkilenmelerine neden olabilir. Sonugta, sontest puanlarinda goézlenen varyansin
bir kismi ontest ile deneysel islemin etkilesiminden ortaya gikabilir. Bu da dogal
olarak analiz sonuglarinin dogruluk derecesini diisiirebilir (Kerlinger, 1973; Min-
ke, 1997; Robson, 1993).

Ogrencilerin galiyma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan egitim
programimin etkililigi test edilecektir. Aragtirmaci segkisiz olarak segtigi 60 kisilik
ogrenci grubundan segkisiz atama yoluyla iki grup olusturmus ve gruplar secki-
siz bir gekilde deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney 6ncesinde iki
gruba ¢aliyma becerileri 6lgegi ontest olarak verilmistir. Daha sonra haftada iki
saat olmak iizere toplam 10 hafta 20 saatlik program uygulanmgtir. Programin
bitiminde her iki grupta ontest olarak kullanilan 6lgek, sontest olarak tekrar veril-
mistir. Arastirma siireci Sekil 5.12'de verilmistir.

Grup Ontest islem Sontest

R D 0, X o,
Seckisiz (30 6grenci (Caligma Galigma (Calisma
secilen deney grubu) bﬁTeril'eri bec.e.risi bc.a.cl:eril'eri

60 dgrenci Slgegi) egitim olgegi)
programi
R

K 0, 0,
(30 6grenci (Caliyma fslem yok, (Calisma
kontrol grubu) becerileri egitim almadi becerileri

olgegi) olgegi)

Sekil 5.12. Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen 6rnegi

Sontest kontrol gruplu seckisiz desen (The randomized posttest-only
control group design): Kisaca sontest kontrol gruplu desen olarak da bilinen bu
desenin bir 6nceki desenden tek farki, uygulama 6ncesinde bagiml degiskene ait
olgiimler elde etmek amaciyla ontestin yapilmamasidir. Desen tek faktorlii grup-
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lararas: desen olarak da tamimlanabilir. Desenin simgesel gosterimi Sekil 5.13’te
verilmigtir.

Grup Islem Sontest
R D X 0,
(Deney)
R K 0,
(Kontrol)

Sekil 5.13. Sontest kontrol gruplu seckisiz desen

Sekli 5.14'te ise sontest kontrol gruplu seckisiz desene ait 6rnek verilmigtir.
Ornek bir 6nceki érnekten uyarlanmugtir. $ekilde gériildiigii iizere denekler, seg-
kisiz segilen bir gruptan segkisiz bir sekilde iki gruba ayrilir. Gruplar yine deney
ve kontrol grubu olarak segkisiz bir gekilde belirlenirler. Calima becerileri lgegi
gruplara sadece deney sonrasinda verilir. Daha sonra gruplarin deney sonrasi 6l-
¢iimleri kargilagtirilir.

Grup fslem Sontest
R D X 0,
Seckisiz (30 dgrenci Cahigma (Caliyma
secilen deney grubu) becerisi becerileri
60 dgrenci egitim olgegi)
programi
R T
K 0,
(30 dgrenci fslem yok, (Galigma
kontrol grubu) egitim almad1 becerileri
olgegi)

Sekil 5.14. Sontest kontrol gruplu seckisiz desen ornegi

Eslestirilmis segkisiz desen (Random assignment with matching): Bu de-
sen, denek gruplarimin denk olma olasihgini artirmak amaciyla kullanilir. Bunun
i¢in ilk olarak onceki ilgili aragtirmalarin sonuglar, kuramlar, aragtirmaci de-
neyimleri ya da uzman goriisleri temel alinarak kararlastirilan belli degiskenler
tizerinde denek giftleri olugturulur. Denek giftleri olusturmada 6ntest puanlari da
kullanilabilmektedir. Daha sonra bu giftlerdeki denekler segkisiz bir sekilde deney
ve kontrol gruplarina yerlestirilir. Bu desen, dntest-sontest kontrol gruplu segkisiz
desen ve sontest kontrol gruplu segkisiz desene uyarlanabilir. Bu durumda desen-
lerin simgesel gosterimi ekil 5.15’teki gibi olur. My sembolii deneklerin eglestiril-
mis ve gruplara segkisiz atandigin gosterir.
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Ontest-sontest eglegtirilmig kontrol gruplu segkisiz desen

Grup Ontest fslem Sontest
D Mg 0, X o,
(Deney) _
K Mg = O 0,
(Kontrol)

Sontest eslestirilmis kontrol gruplu se¢kisiz desen

Grup fslem Sontest
D M, X 0O,
(Deney)
K Mg 0,
(Kontrol)

Sekil 5.15. Eglestirilmis seckisiz desen

Denekleri eslestirmede mekanik eslestirme ve istatistiksel eglestirme olarak
iki yol izlenebilir. Mekanik eslestirme, belli degiskenler iizerinde birbirine benzer
iki kigiden ciftler olusturma siirecini tanimlar. Tiim 6rneklem eslestirildikten son-
ra, deneklerin gergekten es olup olmadiklar incelenir. Ancak, eglestirmeye temel
degiskenlerin belirlenmesi, bu degiskenlere ait ol¢iimlerin elde edilmesinin giig
olmas bir sinirhiliktir. Bu yolun ikinci bir sinirliligy, 6rneklemdeki tiim deneklerin
eslestirilmesinin her zaman miimkiin olmamasi ve bu durumda 6rneklem biiyiik-
ligiiniin diigmesidir. Istatistiksel eslestirme ise, bagimli degisken ile eslestirmede
kullanilacak degisken(ler) arasindaki korelasyona dayali olarak denekler igin ba-
giml degiskene ait bir tahmini deger elde edilir. Eslestirme bu tahmin edilmis
degerler iizerinden yapilir. Gruplar ise tahmini degerler ile gercek degerler arasin-
daki farklar agisindan kargilastirilir. Aragtirmaci, 6nteste dayali olarak eglestirme
yaptiginda ise gruplar arasi kargilagtirmada kullanilan tahmini degerler ile gercek
degerler arasindaki farklar, regrese edilmis kazang puanlari, kisaca kazang puan-
lar1 olarak isimlendirilir.

Eslestirilmis seckisiz desen igin 6grencilerin ¢alisma becerilerini arttirmaya
yonelik 6gretim programinin etkisini aragtiran ¢aliymay1 6rnek olarak ele alalim.
Caligma icin segkisiz belirlenen 60 6grenciyi genel not ortalamasina (GNO) gére
diisiik ve yiiksek olarak iki gruba ayirarak her bir gruptan birer 6grenci alarak de-
nek giftlerini olusturalim. Burada ideal bir durumda 30 ayr1 denek gifti olacaktir
ve her bir denek ¢iftinde bir diisiik ve bir de yiiksek genel not ortalamasina sahip
ogrenci olacaktir. Ardindan bu giftlerdeki denekleri segkisiz olarak deney ve kont-
rol grubuna atayalim. Aragtirma siireci, desende 6ntestin kullanip kullanilmadigi-
na gore $ekil 5.16 ve 5.17'de verilmistir.



216 Egitimde Bilimsel Aragtirma Yéntemleri A

Grup Ontest Islem Sontest
M, D 0, X 0,
Seckisiz (15 GNO disiik, (Gahgma Caligma (Galiyma
secilen 15 GNO yiiksek, becerileri becerisi becerileri
60 drenci toplam 30 6grenci olgegi) egitim olgegi)
deney grubu) programi
MR
K 02 04
(15 GNO dusik, (Gahsgma tslem yok, (Cahgma
15 GNO y.l.xksek,. becerileri egitim almadi becerileri
toplam 30 6grenci Slcedi Slcesi
kontrol grubu) Olcegi) dlcegi)

Sekil 5.16. Ontest-sontest eglestirilmis kontrol gruplu seckisiz desen drnegi

Grup fslem Sontest
M, D X o,
Segkisiz (U5 GNOdistk,  Caligma (Galisma
; 15 GNO yiksek, becerisi becerileri
segilen toplam 30 8grenci egitim ' dlcegi)
60 Hgrenci deney grubu) ¢
programi
Mg K
04
(15 GNO disiik,
15 GNO yiiksek, Islem yok, (Caligma
toplam 30 6grenci  €gitim almadi becerileri
kontrol grubu) olgegi)

Sekil 5.17. Sontest e#le,ctirilmi,s kontrol gruplu seckisiz desen ornegi

Yari Deneysel Desenler

Seckisiz atamayi icermeyen yar1 deneysel desenlerden sadece iki farkl for-
matta tanitilan eslestirilmis desene ve zaman serileri desenine yer verilmistir.

Eslestirilmis desen (The matching-only design): Bu desende yansiz atama
kullanilmaz. Desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden eslestiril-
meye ¢alisilir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina segkisiz atanirlar. Ancak, esles-
tirme galiymaya dahil edilen gruplarin denk oldugunu garanti etmez. Bu ciddi bir
sinirlamadir, ancak segkisiz atamanin yapilamayacag durumlarda ciddi bir alter-
natif desendir. Eglestirmenin hicbir zaman seckisiz atamanin yerini tutmayacagi
unutulmamalidir. Desen deney oncesinde Ontestin verilmesi ya da verilmemesine
gore Sekil 5.18de gosterildigi gibi iki sekilde diizenlenebilir.
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Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen

Grup Ontest Islem Sontest
D M 0, X 0,
{Deney) .
K M 0, 0,
(Kontrol)
Sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen
Grup fslem Sontest
D M X 0,
(Deney) .
K M 0,
(Kontrol)

Sekil 5.18. Eglestirilmis desen

Calisma becerilerini gelistirmeye yo6nelik egitim programinin etkililigini test
eden 6rnek, yar1 deneysel desen ile gergeklestirilmek istendiginde belirlenmis olan
60 kisilik 6grenci grubu segilen bir degiskenine gére eglestirilir. Ornegin cinsiyet
degiskenine gore bir eslestirme yapilmasina karar verilirse 60 kisilik grubun olus-
turulmasinda 30’unun kiz, 30’'unun da erkek olmasina dikkat edilir. Ardindan bu
gruptaki 6grenciler, kiz ve erkek olarak eslestirilerek denek giftleri olusturulur. Bu
denek ciftleri, deney ve kontrol grubuna segkisiz olarak atanir. Béylece hem deney
hem de kontrol grubunda 15 kiz ve 15 erkek, toplam 30 6grenci yer almis olur.
Arastirma siireci, desende ontestin kullanip kullanilmadigina gore Sekil 5.19 ve
5.20de verilmigtir.

Grup Ontest islem Sontest
M D 0, X 0,
(15 ki2, 15 erkek (Gahsma Cahigma (Caliyma
secilen toplam 30 égrenci becerileri becerisi becerileri
60 dgrenci deney grubu) olegi) egitim lsegi)
programi
M L
K 0, 0,
(30 6grenci (Cahsma tslem yok, (Gahgma
kontrol grubu) becerileri egitim almadi becerileri
olgei) olcei)

Sekil 5.19. Ontest-sontest eglestirilmis kontrol gruplu desen érnegi
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Grup islem Sontest
M D X 0,
. (15 kiz, lSﬂerkek. Call$ma (Cahsma
segilen toplam 30 &grenci becerisi becerileri
60 brenci deney grubu) egitim lcegi)
programi
M -
K 0,
(15 kiz, 15 erkek Islem yok, (Galisma
toplam 30 ogrenci  egitim almad: becerileri
kontrol grubu) olcegi)

Sekil 5.20. Sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen ornegi

Zaman serisi desen (Time-series design): Zaman dizileri deseninde de-
ney oncesinde ve sonrasinda birgok test uygulanir. Zamana bagh degisimi gos-
termek igin ¢izgi grafigi kullanilir. Grafigin yatay (X) ekseni zamani (hafta, ay, yil
vb.), dikey (Y) eksen ise dlgiilen bagimh degiskene ait degerleri gosterir. Denekle-
rin zaman ve bagimh degiskene ait puanlari grafikte ¢akigtirilir, sonra da gizgilerle
birlestirilir. Grafigin incelenmesinden bagimh degiskene ait 6l¢iimlerin zaman
icinde degisip degismedigi incelenebilir. '

Zaman serisi deseninde tek bir grup iizerinde bir X isleminin etkisini test
etmek lizere, islem Oncesi ve sonrasi aym arag kullamlarak aym kisiler iizerinde
aym degiskene ait ok sayida olgiimler elde edilir. Desende, deneklerin deney 6n-
cesinde bagimh degiskene ait 6l¢iimlerinin kararlihik (belli bir egilim) gosterme-
si, deneyden sonra yapilan 6lgiimde oncesine gore dikkate deger bir degismenin
olmasi ve sonraki dl¢melerde kararlik géstermesi, islemin bagimh degisken iize-
rinde etkili olabileceginin bir kanit1 olacaktir. Onemli olan uygulamadan sonra,
oncesine gore daha onceki zamanlar arasinda gozlenen degismeden daha farkli bir
degismenin goriilmesidir. Bir islemin etkisinin incelendigi zaman serileri deseni-
nin simgesel gosterimi $ekil 5.21de verilmigtir. Burada deney 6ncesi ve sonrasinda
dorder 6lgme goriilmektedir. Bu nedenle desen, bagiml degiskene iligkin birbirini
izleyen sekiz olglimiin yapildig: tek faktorlii tekrarh 6lgiimler deseni olarak isim-
lendirilebilir. $iiphesiz tekrarh 6lgtimlerin sayis1 probleme gore degisecektir.

Zaman serileri deseninde aragtirmaci hem deney dncesi hem de deney sonra-
s1 6lgtimler arasindaki farklarla birlikte degisimin yonii, egilimi ile ilgilenir. Ancak
temel odak deneyin hemen 6ncesi ile hemen sonrasi arasindaki farkin, O,-O ,, test
edilmesidir. Sekil 5.21de verilen 6rnek ¢aligmanin sonuglar1 dikkate alindiginda
grafik tizerinden su betimlemeler yapilabilir. Deneklerin uygulama dncesindeki
dort 6lgme sonuglari, bagimh degiskene ait degerlerde kiigiik de olsa bir artig egili-
mini gostermektedir. $ekilde goriildiigii izere deney 6ncesindeki dordiincii 6lgiim
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ile deney sonrasindaki besinci 6l¢iim arasinda dikkate deger, ekstra bir degisim,
fark gozlenmektedir. Gozlenen bu farkin, deney oncesindeki 6lgiimler arasinda
gozlenen ikili farklardan daha biiyiik olmas: dikkat gekicidir. Ote yandan deney
sonrasinda yapilan 6lgmeler izlendiginde, ivmesi biiyiik olmasa de kiigiik bir artig
egilimi goriilmektedir. Sonug olarak deneklerin bagimli degiskene ait degerlerinin
deneysel islemin etkisi ile anlamlh bir gekilde farkhlastig1 disiiniilebilir. Zaman
serileri deseninde deneysel islemin etkisi, grafik analizinin 6tesinde tekrarh 61-
giimler igin uygun istatistikler kullanilarak incelenebilir.
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Sekil 5.21. Zaman serisi deseni igin érnek

Okuma bozuklugu olan 6grencilerin, tablet bilgisayar uygulamalan ile oku-
ma performanslarinin artip artmadig) test edilecektir. Aragtirmaci okuma bozuk-
lugu olan 6 6grenci ile 12 hafta boyunca ¢alisacaktir. Her hafta 6grencilerin okuma
performanslarin1 6lgecek ve 5-8. haftalar arasinda da 6grencilere tablet bilgisayar
uygulamasim gergeklestirecektir. Zaman serisi deseni kullanilarak gergeklestirilen
bu aragtirma siireci sekil 5.22'de verilmistir.

Grup fslem Oncesi Olgmeler fslem Islem Sonrasi Olgmeler
G 0, 0, 0, o, X O, O, 0, (ON
6 6grenci Haftalik okuma performansi Tablet uy- Haftalik okuma performansi
Slgiimleri gulamasi Sl¢umleri

Sekil 5.22. Zaman serisi deseni ornegi

Faktoryel Desenler

Faktoryel desenler, bagiml degisken iizerinde aym zamanda iki ya da daha
fazla bagimsiz degiskenin (faktoriin) etkilerinin incelenmesine olanak taniyan de-
senlerdir. Bu desende faktorlerin temel etkileri aymi istatistiksel model iginde test
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edilebilir. Desen ek olarak bagimsiz degiskenlerin bagimh degisken iizerindeki or-
tak etkilerinin de test edilmesine olanak tanir. Faktoryel desenler a) gruplar aras,
b) gruplar ici ve c) karigik desenler olarak gruplandirilabilir (Kirk, 1982; Winer,
1962):

Gruplar arasi faktoryel desenler: Birden fazla bagimsiz degisken oldugun-
da, bagimsiz degiskenlerin her birisinin seviyeleri desenin tamaminda 6nemli
hale gelir. Desen, bagimsiz degiskenlerin (faktorlerin) diizeyleri temel alinarak,
ornegin gruplar aras: birinci faktér iki, gruplar arasi ikinci faktor ise iig diizeyden
olusuyorsa, 2x3’liik bir gruplar arasi faktoryel desen olarak tanimlanir. Bu desende
¢aligmay1 yiiriitmek igin 6 (=2x3) gruba ihtiyag vardur.

fki farkh égretim yonteminin (drama ile gretim ve karikatiirle gretim) In-
gilizce 6grenme diizeyi lizerindeki etkilerinin aragtirildig: ¢aligmada, aragtirmaca
cinsiyetin ve uygulanan y6ntem ile cinsiyetin ortak etkisini de test etmek isteyebi-
lir. Bu durumda aragtirma, iki faktorlii gruplar arasi faktoryel desendir. Desende
iki ayr1 grupta iki farkli yontem uygulanir. Uygulama sonrasinda ise her iki grupta
da deneklere ingilizce bagari testi verilmigtir. Bu durumda desen Sekil 5.23de go-
riildiigii gibidir. Burada Ingilizce test puanlarinin uygulanan égretim yéntemine
ve cinsiyete gore degisip degismedigi test edilir ki bu islemler temel etki testleri
olarak bilinir. Desende iki farkli yénteme gore ders isleyen deneklerin Ingilizce
testi puanlarinin cinsiyete gore farklhlagip farkhlagmadig: da incelenebilir ki bu
islem yontem ve cinsiyetin ortak etki testi olarak isimlendirilir.

Grup Cinsiyet

(Faktorl) ° (Faktér2) islem Sontest

X (@]

1. Kad ! !
D1 adin (Drama) (Ing.testi)
(Deney1) 2. Erkek X, . 0, .
(Drama) (Ing.testi)

X (0]

1. Kad 2 3
D2 adin (Karikatiir) (ing.testi)

X (0]
(Deney2) 2. Erkek 2 .4
(Karikatiir) (Ing.testi)

Sekil 5.23. Gruplar aras: faktiryel desenler igin ornek

Denekler segkisiz olugturulmug bir 6rneklemden bagimsiz islem kosullarina
seckisiz atanmugsa desen segkisiz bir desen 6zelligini tagir.
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Gruplar i¢i faktoryel desenler: Desen, en az iki gruplar i¢i faktoriin (bagim-
s1z degiskenin) bagimh degisken iizerindeki temel etkilerinin ve ortak etkilerinin
test edilmesine olanak veren bir aragtirma desenidir. Ornegin, her birinde iki dii-
zey olan A ve B gibi iki gruplar i¢i bagimsiz degiskene sahip bir desende denekler,
birbirini izleyen dért (=2x2) islem kogulunu alir. Deneklerin dort kosulda ayni ya
da es formlar kullanilarak bagimlh degiskene ait tekrarh 6lgiimleri alinir. Bu du-
rumda desen, 2x2 gruplar igi faktoryel desen ya da daha genel olarak iki faktérde
tekrarh 6l¢iimlii 2x2 faktoryel desen olarak isimlendirilir.

Desende, tiim deneysel kosullarda bagimli degiskene ait Olglimler,
a) tekrarh olgiimler olarak ayni denekler iizerinde ya da b) deneysel kosullar i¢in
olusturulmug eslestirilmis gruplar tizerinde yapilabilir. Ay deneklerle gergekles-
tirilecek ¢alismada 6lgmeler arasinda makul siirelerin birakilmasi, 6lgmede sira
etkisinin kontrol edilmesi 6nem kazanir. Eslestirmede ise yukarida belirtilen 6r-
negi ele alirsak denek havuzundan dért deneme kosulu igin e gruplarin olustu-
rulmasi ve gruplarin deneme kosullarina segkisiz olarak atanmasi gerekir (Hovar-
daoglu, 1994).

Harf tiiriiniin (normal ve italik) ve hece uzunldgunun (iki harf, ti¢ harf) ha-
tirlama diizeyine etkisinin incelendigi bir ¢aligmay: diisiinelim. Aragtirmacinin,
ilk asamada belli bir materyali hatirlama puanlarini esas alarak deneme kosullari
i¢in eg gruplar olusturdugunu ve bu alt gruplar1 da deneme kosullarina segkisiz
atadigini kabul edelim. Desenin simgesel gosterimi $ekil 5.24’te verilmistir. Ca-
lismada, normal harf tiiriinde iki ve ii¢ harfli heceler; italik harf tiirlinde yine iki
ve {i¢ harfli heceler ezberletilir. Daha sonra ezberlenen hecelerin hatirlanma dii-
zeyleri ol¢iliir. Burada iligkili 6lgiimler s6z konusudur. Bu nedenle etki testlerini
yapmak amaciyla iki faktorde tekrarh 6lgiimler icin ANOVA kullanilir.

Tligkili Ol¢iimler
A, (Normal) A, (italik)
Bl B2 B1 B2
(iki harf) (ii¢ harf) (iki harf) (ii¢ harf)
Grup
G 0, 0, 0, 0,

Sekil 5.24. 2x2’lik gruplar igi faktoryel desen igin drnek

Karisik desenler: Karisik desenlerde, bagiml degisken iizerinde etkisi in-
celenen en az iki bagimsiz degisken vardir. Bunlardan biri farkli deneysel islem
kosullarini, digeri ise deneklerin farkli zamanlardaki tekrarl 6lgtimlerini tanim-
lar. Tekrarh 6lgiimler, eslesmis gruplar kullanilarak elde edilebilecegi gibi, genelde
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uygulandifn tizere tiim kosullarin aym:1 deneklere uygulanmasiyla da elde edile-
bilir. Karigik desenlere, daha 6ncede belirtildigi gibi split-plot faktiryel desenler
(split-plot factorial designs) de denilir. Desen, semboller kullanilarak “SPF-p.q",
“SPF-p(q)” ya da “KD-A(B)” seklinde gosterilebilir. Burada, “p ve q” ile “A ve B”
sembolleri desene dahil degiskenleri (faktorleri) tanimlamakta olup, nokta isare-
tinden sonra gelen ya da parantez iginde verilen degisken ise tekrarh 6lgiimleri
gostermektedir. Bu tiir bir desenin semboliinde “p ve q” ya da “A ve B” yerine
bu degiskenlerin diizeyleri de, 6rnegin SPF, , ya da KD-2(2), kullanilabilir (Kirk,
1982). Karigik desenlerin genel simgesel gosterimi $ekil 5.25’te gosterilmistir.

Denemeler, Tekrarh Olgiimler (B)
b, b, . . . b

Grup (A)
A

%

Sekil 5.25. Karigsik/split-plot faktiryel desen

Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen, daha énce vurgulandig iizere
2x2'lik kanigik desen ya da split-plot faktoryel desen olarak tanimlanabilir.

Deneysel Arastirmalarin Yiiriitiilmesinde Dikkat Edilmesi
Gereken Konular

Bir deneysel aragtirmanin yiiriitiilmesinde, uygulamanin giivenirligi (treat-
ment fidelity) kontrol edilmelidir. Uygulama giivenirligi, deneysel islem siirecin-
deki kosullarin, aragtirmacinin 6nceden tanmimladigina uygun olup olmadiginin
belirlenmesidir (Gall, Gall & Borg, 2007). Deneysel arastirma planinda belirlenen
islemlerin uygulama siirecinde yerine getirilip getirilmedigini belirlemek amaciy-
la bir kontrol listesi hazirlanabilir. Uygulama siirecinin video kayd alinabilir veya
bagimsiz bir gézlemci, deneysel islem siirecini kontrol listesi ile gézlemleyebilir.
Bu teknikler, zellikle aragtirmac ile deneysel islemin uygulayicisinin farkl kisiler
oldugu durumlarda uygulama giivenirliginin arttirilmasinda 6nem kazanabilir.
Ornegin fen dersinde kullanilan animasyonlarin, égrenci bagarisina etkisini be-
lirlemek isteyen bir aragtirmaci, tiim deneysel islem siirecinde deney ve kontrol
grubunda gergeklestirilmesi gerekenleri bir kontrol listesi seklinde diizenleyebilir.
Ardindan aragtirmaci, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunda dersi ve-
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recek olan 6gretmenlere bir egitim verebilir. Boylece 6gretmenler, uygulama sii-
reci boyunca deney grubunda ve kontrol grubunda ne tiir islemler gergeklestire-
ceklerini ve nelere dikkat etmeleri gerektiklerini 6grenebilirler. Ancak bu egitim,
ogretmenlerin davraniglarini degistirmede ve uygulama giivenirligini arttirmada
tek bagina yeterli olmayabilir. Bu durumda arastirmaci bir davranis kontrol listesi
gelistirerek, uygulama siirecinde 6gretmenlerin davramiglarinin, aragtirma plani-
na uygun olup olmadigini gézlemleyebilir. Veya uygulama siirecinin video kaydi-
n1 alarak uygulama sonrasinda bagimsiz gézlemcilerin davramg kontrol listesine
gore uygulama siirecini degerlendirmelerini isteyebilir. Boylece aragtirma plan
ile uygulamanin tutarhigi kontrol edilebilinir.

Bu boliimiin baginda sunulan aragtirmanin ig gegerligini tehdit eden faktor-
lerin de uygulama oncesi ve siirecinde kontrol edilmesi gereklidir. I gegerligin
diismesine etki edebilecek cesitli riskler 6nceden diisiiniilerek 6nlemlerin alinma-
s1 gerekmektedir. Deneklerin deneysel kosullar i¢in uygun bir bigimde segilmesi,
uygulama siirecinde denek kaybinin azaltilmasi igin gerekli 6nlemlerin alinmas:
ve bagimsiz degiskenlerin birbirini etkileme olasiliklarinin azaltilmas gibi gesitli
6nlemlerin aragtirmaci tarafindan alinmasi, aragtirmanin i¢ gegerligini arttirabilir.

Tek Denekli Arastirma

Ornek Aragtirma Durumlan

Ipek &zel bir girketin insan kaynaklar1 béliimiinde psikolojik danigman olarak
¢aligmaktadir. Sirketin evrak dagitim birimi ¢alisanlarindan biri sirketin iglerinin
ylriitilebilmesi agisindan her giin birgok kisiyle goriigmesini gerektiren 6nemli
bir isi gergeklestirmektedir. Ancak bu kisi bireysel iletisim siirecinde iletisim kur-
dugu kisileri siklikla rencide edecek bigimde konustugu, kisiye donmeme, yiiziine
bakmama gibi kasitsiz davraniglarda bulunmaktadir. ipek’in bu kiginin gosterdigi
olumsuz davraniglar belirleyip buldugu ¢6ziim 6nerilerinin etkisini inceleyecegi
aragtirma tek denekli aragtirmadr.

Ozan ilkogretim okulunda ¢aligan bir beden egitimi 6gretmenidir. Her yil
birkag 6grencisinin oyun oynamalari igin izin verdigi ders saatlerinde diger arka-
daslarina zarar verebilecek sekilde itme, gekme gibi siddet davranig1 gosterdigini
belirlemistir. Ozan’in bu siddet davramiglarinin goriilme durumunu inceleyebile-
cegi ve buldugu ¢oziim onerilerinin ige yarayip yaramadigini kontrol edebllecegl
aragtirma yontemi yine tek denekli aragtirma yontemidir.

Tek Denekli Aragtirma Nedir?

Tek denekli aragtirma sadece bir denege iliskin bulgularin yorumlandig:
yar1 deneysel bir aragtirma tiiriidiir. Tek denekli aragtirmanin planlanmasinda ve
yuriitilmesinde yararlanilabilecek bir¢ok tek denekli aragtirma desenleri bulun-
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maktadir. Genel olarak bu desenler bir ya da baz1 durumlarda birden gok denekle
calisilan ve degisimlerin grafiklerle izlendigi bir zaman serisi ¢aliymas: olarak ta-
nimlanabilir. Tek denekli desenler klinik psikoloji, ilag sanayi, egitim, 6zel egitim,
sosyal hizmetler, psikiyatri ve psikolojik danigmanlik alanlarinda siklikla kullanil-
maktadir.

Tek Denekli Arastirmanin Ozellikleri

Aragtirmalarin ig ve dis gegerligi agisindan evren ve 6rneklem segimi gok
onemli bir konudur. Genel olarak érneklemin biiyiimesiyle birlikte aragtirma so-
nuglarinin genellenebilirliginin artacag sdylenebilir ancak arastirmanin proble-
mine gore her zaman istenen diizeyde 6rneklem sayisina ulagilamayabilir. Ornegin
isitme engelli deneklerle ¢aliymak gerektiginde ya da nadiren goriilen psikolojik
bir hastalikla ilgili aragtirma yapilmak istendiginde durum béyledir. Bazi durum-
larda arastirilmas: gereken problem sadece bir tek denekle de ilgili olabilir. Bunun
disinda denek sayisinin artmasi evreni temsil agisindan daha giiglii bir durum or-
tayakoysa da denek sayisinin artmasiyla birlikte grubun heterojenliginin de arttig1
soylenebilir. Baz1 durumlarda bu heterojenlik bagimsiz degiskenin etkisinin belirli
ozelliklere sahip benzer bireyler igin net bir bigimde ortaya konulmasini engel-
leyebilir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Bu tiir durumlarda birbiriyle ok benzer
ozellikler gosteren az sayida kisiyle ya da bir tek denekle galismak bagimsiz degis-
kenin etkisinin esnek bir bi¢cimde incelenmesini ve bu etkinin denegin 6zellikle-
rine 6zgii olarak daha iyi ortaya konmasini saglayabilir. Bir tek denekle ¢aligmak
bagimsiz degiskenin daha iyi 6lgiilebilmesini, verilerin daha ¢abuk toplanmasini
ve yorumlanmasini, gerekirse bagimsiz degiskenin ve varsa diizeylerinin revize
edilerek bu etkilerin de aragtirmaya déhil edilmesine olanak tanimaktadir. Tek de-
nekli aragtirmalarda deneysel bir islemin beklenmeyen etkilere neden oldugunun
belirlenmesi ve bu etkilerin ve sonuglarinin incelenmesi daha 6nceden belirlen-
memis yeni degiskenlerin bulunmasini da saglayabilir (Stocks, 1999).

Tek denekli desenler, kendilerini diger desenlerden ayiran bazi 6zelliklere sa-
hiptir. Literatiirde farkh sekillerde vurgulansa dahi tek denekli desenlerin genel
ozellikleri sunlardir (Cohen & Manion, 1997; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Mc-
Millan, 2004):

1. Aragtirma, bir ya da daha gok deneysel islemin denek iizerinde uygu-
landi1 asamalar igerir. Bu agamalar sirasinda denekteki degisim(ler)
olgiiliir.

2. Bagimsiz degiskenin bagiml degisken Gzerindeki etkisi sadece bir denek
tizerinde incelenir.

3. Aragtirma birden gok denekle paralel aragtirmalar seklinde yiiriitiilebi-
lir. Bu durumda bagimsiz degisken ile bagimlh degisken arasindaki iligki
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denekler arasinda kargilagtirma yapilmadan her bir denek igin ayn ayn
incelenir.

4. Farkh deneysel islemlerin bagimh degisken iizerindeki etkisini izlemek
ve degerlendirmek amaciyla tekrarh 6lgiimler yapilir.

5. Tekrarh dlgiimlerin gegerlik ve giivenirligi etkileyebilecek kosullar agi-
sindan tutarh bir bigimde (6l¢iilecek degiskeni etkileme durumuna gore
sinavin uygulandig saat, sicakhik, sinavin yapildigs yer, ortam ozellikleri
vb.) yapilmas: gerekir.

6. Deneysel islemlerin uygulanmasi yani bagimsiz degiskenin etkilerinin
belirlenmesi sirasinda bagiml degiskeni etkileyebilecek bagka degisken-
ler kontrol edilir.

7. Tek denekli aragtirmalarin ¢ogunda baslama diizeyi tammlanmahdir.
Baslama diizeyinin tanimlanmasi deneysel islemler 6ncesi denegin ba-
gimli degisken agisindan durumunun/diizeyinin belirlenmesidir.

8. Baslama diizeyinin belirlenmesi hangi durumdaki/diizeydeki bagimlh
degiskenin deneysel islemler sonucunda ne kadar degistiginin belirlen-
mesi ve bagimsiz degiskenin etkisinin bagiml degiskenin bagtaki duru-
muna/diizeyine goére nasil uygulanmas: gerektiginin Onerilmesi agisin-
dan 6nemlidir.

Tek Denekli Aragtirmanin Tiirleri

Tek denekli aragtirmanin tiirleri, aragtirmanin degiskenleri ve bu degiskenle-
rin degistirilmesi, kaldirilmas: ya da olusturulmas: igin deneysel islemlerin nasil
uygulanacagina gore degismektedir. Bu tiirler desenlerde A baslama diizeyini be-
lirleme asamasini, B ise deneysel islem agamasini gostermektedir. Ornegin sadece
B deseni sadece deneysel islemin uygulandig: aragtirma desenini, AB 6nce bagla-
ma diizeyinin belirlendigi sonra deneysel islemin uygulandig1 arastirma deseni-
ni, ABA baglama diizeyinin belirlendigi, deneysel islemin uygulandigi, deneysel
islemin ortamdan gikarilmasinin ardindan denegin deneysel islem 6ncesi uygula-
nan veri toplama araciyla durumunun tekrar belirlendigi yani ikinci bir baglama
diizeyi 6l¢iimiiniin yapildig1 deseni gostermektedir. Deneysel islem bittikten (et-
kisi gegtikten) sonra baglama diizeyinin yeniden belirlenmesi nedeniyle AB, ABA,
ABAB gibi desenlere genel olarak “AB desenleri”, baglama diizeyinin jkinci kez
belirlendigi desenlere ise “geri doniislii tek denekli desenler” denir (Fraenkel &
Wallen, 2006; Gliner ve Morgan, 2000). AB desenleri deneysel islem yapilmadig
zaman denegin baglama diizeyine (gorece) geri dondiigii durumlar i¢in uygundur.
Baglama diizeyine geri doniilemeyen ya da aym konunun birden fazla hedef igin,
birden fazla ortamda ve/veya birden fazla denekle aragtirildig1 durumlarda goklu
baglama diizeyi desenleri kullamlir. Aragtirmanin amacina gore, yukarida belirt-
len agamalarin farkl sirada ve sayida diizenlenmesiyle kullanilabilecek birgok AB
deseni bulunmaktadir. Bu béliimde siklikla kullanilan desenler ele alinmigtir.
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AB Deseni

AB deseni iki agamay1 icermektedir (Sekil 5.26). Ik agamada aragtirmanin
bagiml degiskeni agisindan denegin durumu/diizeyi belirlenir. Bu agama baglama
diizeyinin belirlenmesi agamasi olarak adlandirilir. Baglama diizeyinin belirlen-
mesi denegin gergek durumunun belirlenmesi ve degisiminin izlenebilmesi ne-
denleriyle aragtirmanin ig gegerligi agisindan gok énemlidir. ikinci agamada ise
bagiml degisken iizerindeki etkisi incelenecek olan bagimsiz degisken uygulamir
ve bagimli degisken deneysel islem siirecinde olgiiliir. Bu ikinci agama deneysel is-
lem agamasi olarak adlandirilir. Toplanan verilerden grafik olusturularak verilerin
zamana bagh degisimi gorsel olarak yorumlanabilir.

AB deseni uygulanmasi diger desenlere gore gorece kolay bir desendir. Bu
desen, deneysel islem kaldirildiktan sonra denegin eski davranigim gosterip gos-
termeyeceginin tekrar kontrol edilmemesi, deneysel islemin etkisinin tekrar kont-
rol edilmemesi nedeniyle bagimsiz degiskenle bagimh degisken arasinda neden
sonug iliskisi kurulmasini saglayamaz (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Dolayisiyla
AB deseni diger tek denekli desenlere gore ig ve dis gegerlik agisindan zayiftir.

Sekil 5.26. AB deseninin asamalari

ABA Deseni

ABA deseninin AB deseninden farki deneysel islem agamasinin ardindan
ikinci bir baglama diizeyi belirleme agamasinin bulunmasidir ($ekil 5.27). Bu fark-
lilik deneysel islemin denek yani bagimh degisken iizerindeki etkisinin dogrulan-
masin saglar. ABA deseni Kircaali-iftar ve Tekin'e gore (1997, s. 69) “bagimsiz
degisken ile bagimh degisken arasinda neden-sonug iliskisi kurmay1 saglayan en
yalin modeldir”.
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Sekil 5.27. ABA deseninin asamalari

ABA desenininde 6ncelikle bagimh degiskenle ilgili olarak denegin baglama
diizeyini belirleme agamas: gergeklestirilir. Bunun ardindan kararh 6lgiimler elde
edilinceye kadar deneysel islem agamasi uygulamir. Deneysel islemin bitirilmesi-
nin ardindan denegin baglama diizeyine donmesi beklenen durumdur ve tekrar
baglama diizeyini belirleme agamasi uygulanir. Denekte istenmeyen bir davranigin
belirlenmesi, deneysel islemle giderilmesi ve deneysel islemin bitirilmesinin ar-
dindan istenmeyen davranigin tekrar baglamasi ve 6l¢iilmesi bu desenin agamala-
rina bir érnek olabilir. Ornegi dikkate aldigimizda yiiriimeyi 6grenme, konusma
bozukluklarinin giderilmesi, bir becerinin kalic1 olarak 6grenilmesi gibi konularin
bu desenle aragtirilmaya uygun olmadig1 soylenebilir. Bu desenin kullamlmasiyla
ilgili bir baska dezavantaj ise bilimsel etikle ilgilidir. Deneysel islemin uygulanma-
siyla ¢oziilen bir sorunun, gergeklestirilen bir hedefin arastirma desenini gergek-
lestirmek adina tekrar ortaya gikmasina izin vermek bir etik sorunu olabilmektedir
(Fraenkel & Wallen, 2006; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Aym nedenle denek ya da
denekle ilgili kisiler bu tiir aragtirmalarin uygulanmasina izin de vermeyebilirler.

ABAB Deseni

ABAB deseni AB desenindeki agamalarin bir kez daha tekrar edilmesi seklin-
de gergeklestirilir ($ekil 5.28). Bu desen bagimsiz degiskenin etkisi kaldirildigin-
daki degisimi gormeyi ve bagimsiz degiskenin ikinci kez uygulanmasiyla birlikte
bagimh degisken iizerindeki etkisini bir kez daha gérmeyi sagladig i¢in AB ve
ABA modellerine gore daha giiglii bir modeldir. Bu nedenle bu desen uygulan-
diginda bagimsiz degiskenle bagiml degisken arasindaki neden-sonug iligkisinin
daha giiglii kurulabilecegi ve bu aragtirmanin i¢ gegerliginin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu desen ABA deseninde karsilasilan denekteki gelisimin geri alin-
masl etik problemini de deneysel islemin yeniden uygulanmas: nedeniyle berta-
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raf etmektedir. Ancak kisa siireligine bile olsa gelisimin geri alinmasi 6nemli bir
olumsuzluga neden olacaksa ayni etik problemin bu desen igin de gegerli oldugu
soylenebilir.

Bu desenin uygulanmasinda pratik olarak hedeflenmese de deneysel iglemin
etkisi nedeniyle ikinci baglangig diizeyinin birinciye gére daha iyi diizeyde, ikinci
deneysel islem diizeyinin de birinciye gore daha iyi diizeyde ¢ikabilecegi soylene-
bilir (Gliner ve Morgan, 2000). Bununla birlikte deneysel islemler sonras1 denegin
baglama diizeyine geri donmesinin miimkiin olmadig1 durumlar igin bu aragtirma
deseni uygun degildir.

Sekil 5.28. ABAB deseninin asamalari

ABCB Deseni

ABCB deseni ABA deseninden gelistirilmistir. ABCB deseninde B agamasin-
da yapilan deneysel islemle uygulanan bagimsiz degiskenin daha etkili olabilecegi
disiiniilen farkl bir bi¢imi uygulanarak veri toplama islemine devam edilir ($ekil
5.29). C asamasinda uygulanan farkli deneysel islem kaldirilarak tekrar B agama-
sindaki deneysel islem uygulanir ve veri toplama siirecine devam edilir. Bu desene
“déniigiimlii uygulamalar deseni” de denir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Sonugta
yapilan deneysel islemlerden hangisinin bagimsiz degisken iizerinde daha etkili
oldugu bulunmaya ¢ahgilarak bagimh degiskenin durumunun iyilestirilmesinin
yam sira bu konuda en etkili olacak bagimsiz degiskenin belirlenmesi de saglanr.
Ancak bu desen dezavantaj olarak daha karmagik deneysel islemlerin yapilmasin
ve veri toplama araglarinin daha ¢ok kullanilmasini gerektirmektedir.
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Sekil 5.29. ABCB deseninin asamalari

BAB Deseni

Bazi durumlarda aragtirmanin bagimh degiskeni denegin kendine ya da gev-
resine zarar vermesi gibi bir an 6nce 6nlem alinmasini gerektiren bir davranig
olabilir. Bu tiir durumlarda, aragtirmaya, denegin baslama diizeyini belirlemeden
dogrudan deneysel islem agamasi uygulanarak baslanabilir ($ekil 5.30). Deneysel
islemin ¢6ziim olup olmadigy, deneysel islem bitirilip baglama diizeyinin belirle-
nip tekrar deneysel islemin uygulanmasiyla sinanabilir. Ancak bu model ABAB
desenine gore daha zayiftir ve baglama diizeyi 6lgiilmedigi i¢in deneysel islemlerin
ilk duruma gore nasil bir etkide bulundugunun belirlenmesini engeller.

Sekil 5.30. BAB deseninin asamalari

Goklu Baglama Diizeyi Desenleri

Coklu baglama diizeyi deseni geri doniislii desenlerden daha yeni bir desen-
dir. Aragtirmalarda bazi durumlarda denegin olumsuz bir gelisim gostermemesi
i¢in bir bagka deyisle etik nedenlerle baslama diizeyine geri doniilmesi istenmez.
Beceri, yetenek gelistirme gibi kazanimlarin oldugu bazi aragtirmalarda ise bagla-



230 Editimde Bilimsel Arastirma Yéntemleri A

ma diizeyine geri donmek miimkin degildir. Bu tiir durumlarda goklu baglama
diizeyi deseni kullanilabilir. Coklu baglama diizeyi bir deneysel islemin (bagimsiz
degiskenin) etkisini birden fazla durumda sinamaya dayali bir yontemdir (Kirca-
ali-ftar ve Tekin, 1997).

Coklu baglama diizeyi ii¢ farkh tiirde kullanilabilir (Gliner ve Morgan, 2000;
Fraenkel & Wallen, 2006; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Bu tiirlerden biri ayni de-
senin uygulanacag farkli deneklerle yapilacak bir aragtirma olabilir. Bu desen “de-
nekler aras: ¢oklu baslama diizeyi deseni” olarak adlandirilir. Denekler arasi goklu
baslama diizeyi deseninde aym deneysel islem 6rnegin ii¢ farkli denek igin, denek-
ler ve deneysel islemlerin birbirinden etkilenmeyecegi sekilde uygulanur. Diger iki
desende ise bir tek denek yeterlidir. Bu denek ayni deneysel islemin tizerinde etkili
olacag: diisliniilen 6rnegin ii¢ farkli davranmigin nasil degiseceginin belirlenmesi
i¢in kullanilabilir. Bu durumda ayn1 denege ii¢ farkli zamanda her bir seferinde
farkh bir davramig1 hedef alarak ayni deneysel islem uygulanir. Bu desen “dav-
ramglar aras: ¢oklu baslama deseni” olarak adlandirilir. Ugiincii desende ise bir
denege uygulanacak bir deneysel islemin farkli ortamlarda nasil sonug verecegi
incelenebilir. Ornegin bir bagimli degisken iizerinde etkisi incelenen bir deneysel
islemin, aym denegi, 6rnegin ii¢ farkli ortamda; is yerinde, evinde ve hastanede
nasil etkileyecegi incelenebilir. Bu tiir desenler ise “ortamlar arasi ¢oklu baslama
deseni” olarak adlandirilir.

Coklu baglama desenleri uygulanirken farkli durumlari olusturan degisken-
lerin 6rnegin farkli deneklerin, farkli davraniglarin ya da farkli ortamlarin bagimh
degiskendeki etkiyi net bir bigimde ortaya koyabilmek agisindan iyi tanimlanmig
ve birbirleriyle iligkisiz olmalar1 gerekmektedir. Farkli durumu olusturmas: iste-
nen ve aragtirmaci tarafindan belirlenmis degiskenlerin disinda kontrol edilmesi
gereken ama edilmeyen bir bagka degiskenin deseni etkilememesine dikkat edil-
melidir.

Tek Denekli Aragtirmalarin Yiiriitiilmesinde Dikkat Edilmesi Gereken
Konular

Tek denekli desenlerde toplanan veriler zaman serisi desenlerinde oldugu
gibi ol¢lim-zaman grafikleri iizerinde isaretlenerek yorumlanirlar ($ekil 5.31).
Deneysel islemlerin etkisinin belirlenmesi agisindan zaman ekseninde aragtirma
agamalarinin adlar da belirtilir. Verilerin yorumlanmasinda deneysel islem aga-
masindaki verileri baglama diizeyindeki verilere gore artma ya da azalma egilimi
gosterip gostermedigi dikkate alinir. Tek denekli desenlerde toplanan verilerin yo-
rumlanmasinda istatistik analizlerin kullanilabilecegi soylenilebilir. Ornegin bir
denegin esit sayidaki baglama diizeyindeki 6lgtimleri ile deneysel islem diizeyi pu-
anlarinin farklilagip farklilasmadiginin Wilcoxon Sign testi ile ya da bir davramg
gosterme sayisinin dagiiminin ki-kare ile incelenebilecegi diistiniilebilir.
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Sekil 5.31. AB deseni ornek frekans-zaman grafigi
(okulda siddet davrams: sayisi-giin)

Sekil 5.31 incelendiginde, deneysel islem sirasinda denegin siddet davranig-
larinda azalma oldugu agik bir bigimde goriillmektedir. Bu tiir aliymalarda 6lgiim
birimi frekans disinda bir veri toplama aracindan alinan puan da olabilir. Bu tiir
grafiklerin daha kolay yorumlanabilmesi i¢in tiim degerler dikkate alinarak egim
gizgisinin ¢izilmesi, karigik grafiklerde frekans ya da zaman araliklarinin grafigin
daha net bir bicimde goriilmesini saglayacak bigimde degistirilmesi 6nerilebilir.
Birden fazla sayida grafigin karsilagtirilacagi durumlarda frekans ve zaman aralik-
larinin kiyaslama yapilabilmesi i¢in ayn1 olmasina dikkat edilmelidir.

Tek denekli desenlerde bir denek ya da gok az sayida denekle ¢ahsildigindan
deneklerin 6zelliklerinin iyi betimlenmesi, deneysel islemin tutarh bir bigimde
yiriitiilmesi, denek kayb1 olmamasi gérece i¢ gegerligi artiric1 avantajlardir. Bu-
nunla birlikte aym veri toplama araglarinin birgok kez kullanilmasi nedeniyle ya-
nitlarin hatirlanmasi ve aym yamitlari verme ya da sikilma egilimiyle kargilagiima-
s1, deneklerin aragtirma siirecinde olgunlagmasi, veri toplama ve deneysel islem
siireglerinin genellikle bir kisiye bagh olmasi nedeniyle yanhilk icerebilmesi bu
aragtirmalarin i¢ gegerliginin saglanmasi agisindan goz 6niine alinmas: gereken
dezavantajlardir. i¢ gegerlilik agisindan ¢ok agamali tek denekli desenlerde ve 6zel-
likle ¢oklu baglama diizeyi desenlerinde olusturulan farkli agamalardalké deneysel
islemlerin tutarh bir bigimde yiiriitiilmesine, aragtirma kogullarinin birbirini etki-
lememesine ve deseni bozabilecek kontrol degiskenleri varsa bunlarin belirlenip
kontrol edilmesine dikkat edilmelidir.

Tek denekli desenlerde genellikle deneklerin az rastlanan ya da acil miida-
halede bulunulmas: gereken 6zelliklerinin olmasi nedeniyle rastgele denek segi-
lememesi desenin dogal bir 6zelligi olmakla birlikte aym1 zamanda dis gegerlik
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agisindan bir dezavantajdir. Tek denekli desende yiiriitiillen bir aragtirmanin so-
nuglarinin genellestirilmesi igin aym desenin birgok kez ve birgok kisiyle ¢aligilmig
ve sonuglarinin benzer ¢ikmig olmasi gerekmektedir.

Ornek Arastirma Ozeti

Az Géren 8. Simif Ogrencilerine Kavram Haritasiyla Ozet Gikarma Becerisi-
nin Akran Aracilig ile Ogretimi

Aragtirmanin amaci, akran araciligi ile sunulan kavram haritasiyla 6zet ¢ikar-
ma yonteminin az goren iki 8. simf 6grencisinin fen bilgisi metinlerini anlama ve
hatirlama performansi iizerindeki etkisini belirlemektir. Aragtirmada tek denekli
desenlerden yoklama denemeli denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmis-
tir: Aragtirma sonuglari, akran yoluyla sunulan kavram haritasiyla 6zet ¢ikarma
ogretiminin her iki denegin de okudugunu anlama ve hatirlama performanslar:
tizerinde etkili oldugunu, deneklerin edindikleri becerileri bagka metinlere de ge-
nellemeyi basardiklarim gostermektedir.

Tuncer, A. T. ve Kahveci, G. (2009). Az goren 8. simif 6grencilerine kavram
haritasiyla 6zet ¢ikarma becerisinin akran aracihigi ile 6gretimi. Tiirk Egitim Bilim-
leri Dergisi, 7 (4), 853-877.

Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi

Genel olarak sosyal bilimlerde ve 6zelde egitim bilimlerinde gergeklestirilen
aragtirmalarin birgogu, olgulary, olaylari, insanlarin olaylara bakig agilariny, algi-
larin1 anlamaya yonelik, bireysel ya da sosyal 6zellikleri belirlemeyi, tanimlamay1
amaglayan, var olan durumu ve bu durumla ilgili degiskenler arasindaki iligkileri
ortaya koymaya y6nelik ¢aliymalardir. Genellikle bu tiir ¢aligmalarda veri kaynak-
larinin olgu ya da durumla ilgili algilari, bazen davraniglar1 anlagilmaya ¢ahgilir.
Bazi aragtirmalarda ise bir soruna yo6nelik ¢6ziim gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Bu gelistirmeye y6nelik aragtirma yaklagimi, yenilik¢i (inovatif) siireglerin, tasa-
rimlarin ve driinlerin aragtirma siirecinde gelistirilmesi, uygulanmasi ve deger-
lendirilmesini kapsamaktadir. Yeni iiriin, arag, model ve siireglerin gelistirildigi
ve geligtirilen iiriiniin denenerek uygulanabilirliginin, etkililik ve verimliliginin
ortaya koyuldugu aragtirmalar “tasarim ve gelistirme aragtirmasi (TGA)” olarak
adlandinlmaktadir (Richey ve Klein, 2008, 2014).
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Ornek Arastirma Durumlar

Kurumunun uygulamakta oldugu uzaktan egitimlerde agik kaynak kodlu, ha-
zir uzaktan egitim platformlarini kullanan Tekin birgok problemle kargilagmugtir.
Bu platformlar aym dersi alan 6grenenleri amagh olarak farkli zamanlarda farkh
kisilerle gruplayarak ¢aligtirmak gibi birgok etkinligi gerceklestirmesine olanak
tammamaktadir. Ayrica bu hazir sistemlerin tuttugu 6grenenlerinin derse katihim
durumu ve aldiklar1 notlar gibi sistem kayitlari, kurumun halihazirda kullandig
personel yonetim sistemi ile uyumlu ¢aliymamaktadir. Tekin’in kars1 kargiya kaldi-
g1 sorunlara 6zgii ¢6ziimleri igeren, igcinde bulundugu sartlara 6zgii yeni bir iiriin
gelistirmesi igin yapmasi gereken arastirma tasarim ve gelistirme aragtirmasidir.

Egitimle ilgili programlarda oldukg¢a uzun siiredir lisans ve lisansiistii diizey-
lerde 6gretim tasarimi dersini veren Ozer, dgretim tasarimi modellerinin gretmen
olacak ogrencilere karmagik geldigini gérmektedir. Hatta birgok 6grenci 6gretim
materyali hazirlarken tasarim modellerini agir1 detayci ve karmagik bulmakta,
once tasarimi yapip sonra Uriinii gelistirmeleri gerekirken, 6nce triinii gelistirip
sonra tasarima yonelik agamalari raporlamaya galismaktadirlar. Dogrudan iiriine
oncelik veren bir model olan hizl prototipleme bile 6grencilere uzun ve karmagik
gelmektedir. Ancak 6gretmen olduklar1 zaman daha etkili ders igleyebilmeleri ve
materyaller tasarimlayabilmeleri i¢in 6gretim tasarimini bilmeleri gerekmektedir.
Ozer’in 6grencilerinin 6grenme kiiltiiriine ve ¢aligma aligkanliklarina daha uygun,
onlara daha kolay ve kullanilabilir gelen yeni bir 6gretim tasarimi modeline gerek-
sinimi bulunmaktadir. Bu modelin gelistirilmesi i¢in yapmas1 gereken arastirma
tasarim ve gelistirme aragtirmasidur.

Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi Nedir?

TGA bilgiye sahip olmanin 6tesinde, bilginin dogrudan ¢6ziime yonelik uy-
gulamalara yansitilmasini hedefleyen bir aragtirma yéntemidir. Ilk baglarda ge-
listirme aragtirmasi (Richey, Klein ve Nelson, 1996, 2004; Richey ve Klein, 2005)
olarak adlandirilan bu yontem daha sonra tasarim ve gelistirme arastirmasi (de-
sign and development research, DDR) olarak adlandinilmistir (Richey ve Klein,
2007, 2008, 2014). TGA, “6gretim amagl ya da 6gretim amagh olmayan iiriinlerin,
araglarin ve gelistirme amagh yeni modellerin iiretilmesi i¢in gerekli bilimsel ka-
nitlara dayah temelleri olugturma amaciyla yapilan sistematik tasarim, gelistirme
ve degerlendirme ¢aligmasidir” (Richey ve Klein, 2008, 748).

TGA iki kategori altinda toplanmaktadir: Tip 1 - Uriinler ve araglarin gelig-
tirilmesiyle ilgili aragtirmalar, Tip 2 - Tasarim ve gelistirme modellerinin gelis-
tirilmesiyle ilgili aragtirmalar (Richey ve Klein, 2008, 2014). Bu aragtirma kate-
gorilerinden birincisine drnek olarak 6grenme-6gretme siireglerinde kullamlacak
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oOgretim materyallerinin, egitsel yazihmlarin, web sitelerinin, 6grenme sistemleri-
nin geligtirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gosterilebilir. tkincisine ise 1.
kategoride yer alan iiriinlerin daha kisa siirede daha etkili ve verimli bir bicimde
gelistirilmesi i¢in hangi agamalardan, hangi siireglerden gecilmesi gerektigini in-
celeyen yeni tasarim ve gelistirme modellerini kesfetme, bulma galigmalar: 6rnek
gosterilebilir.

Yeni iiriin, arag ve modellerin tasarimlanmasina ve gelistirilmesine odaklan-
mas1 nedeniyle bu yontem 6zellikle gelistirme odakh bilimsel arastirma projeleri
i¢in uygun bir yoéntemdir. Nitekim, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Ku-
rumu (TUBITAK) 1001 baglikli Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Projeleri tanitim
belgelerinde gelistirme aragtirmasim “Arastirma ve/veya pratik deneyimden elde
edilen mevcut bilgiden yararlanarak yeni malzemeler, yeni iiriinler ya da cihazlar
iiretmeye; yeni siiregler, sistemler ve hizmetler tesis etmeye ya da halen iiretilmis
veya kurulmus olanlar1 6nemli 6lgiide gelistirmeye yonelmis sistemli ¢aliymadir”
seklinde tanimlamaktadir (TUBITAK, 2013).

TGA, fen bilimleri ve sosyal bilimlerin iiriin (arag, gereg, materyal, yazihm),
model veya siire¢ gelistirme amagh aragtirmalarinda da kullanilabilir. Ancak bu
yontem ozellikle dgretim tasarimi ve teknolojisi alaninda yapilacak aragtirmalar
i¢in onerilmektedir (Richey ve Klein, 2014; Richey, Klein ve Nelson, 2004). Ciinkii
egitim bilimleri semsiyesi altinda yer alan bu alan, kuram ile uygulama arasindaki
boslugu kapatmak iizere, var olan bilgilerin 6grenme-6gretme ortam ve siiregle-
rinde uygulamaya konularak sinanmasi ve yeni bilgilerin iiretilmesine adanmugtir.
Bu nedenle TGA hem sahip oldugumuz bilgilerin etkililik ve verimliliginin gergek
hayattaki yansimalarin1 gérmemizi saglayan, hem de bu sinama siirecinde yeni bil-
gilerin dretildigi bir aragtirma tiiriidiir. TGAnin ortaya ¢tkma nedeni egitim sis-
teminde yapilacak degisikliklerin ve yeniliklerin, bilimsel olarak etkililikleri ince-
lenmeden, yerli kanitlara ulagmadan uygulamaya konmasidir. Bu sekilde yapilacak
degisikliklerin ne kadar amaca uygun oldugunun uygulama dncesi bilimsel olarak
incelenmesi goz ardi edilmektedir. Richey ve Klein'a (2014) gore 6gretim tasarimi
ve teknolojisi alaniyla ilgili olarak egitim sisteminde yapilacak diizenlemeler ve iyi-
lestirmeler igin gerekli bilimsel kanitlar1 bulmaya y6nelik (6zellikle deneysel ¢ahs-
malara dayal) yeterli sayida aragtirma yapilmamaktadir. Halbuki sistemde yeni bir
teknolojik yaklagim, model ya da yeni bir 6gretim programi uygulamaya gegirilme-
den dnce mutlaka veriye dayah olarak sinanmali ve gegerligi dogrulanmalidir. Gii-
niimiizde hizhi kararlarla uygulamaya konulan yeni 6gretim programlar ve tekno-
lojik alt yap1 saglamaya yonelik projelerin TGA gibi arastirma siiregleri ile birlikte
ise kogulmamasi, yapilan yatirimlarin ve harcanan emeklerin gergekten belirlenen
hedeflere ulagip ulagsmayacag) sorusunun yamtsiz kalmasina yol agmaktadur.

TGA, felsefi temeli ve yiiriitiilme agamalar agisindan tasarim aragtirmasina
benzemektedir. Akker ve Kuipere (2008) gore tasarim aragtirmasi “dogal ortamin-



A Nicel Aragtirmalar 235

da 6grenme ve 6gretme potansiyelini etkilemeyi saglayacak yeni kuramlar, malze-
meler ve uygulamalar iiretmeyi hedefleyen yaklagimlar serisidir”. Her iki aragtirma
yonteminin de benzer yonii sorunlara y6nelik iiriin gelistirilmesini yani aragtirma
slirecinin sonunda ortaya kullanilabilir bir iiriin ¢itkmasini hedeflemeleridir. Baz1
aragtirmacilar ise bu iki yéntemi birlikte ele almaktadirlar. Ancak yukarida verilen
Akker ve Kuiper'in (2008) tasarim aragtirmasi ve Richey ve Klein'in TGA tanim-
larina bakildiginda tasarim aragtirmasinin daha ¢ok yeni bilgiler ve yeni iiriinler
gelistirme hedefli oldugu TGAnin ise sorunun ¢éziimiinii 6nceledigi, ¢6ziime y6-
nelik var olan bilgilerin yeni bit iiriinle uygulamaya konulmasini da yeterli gor-
diigi, aragtirma siirecinde ise yeni bilgilerin tiretilmesini bir art1 olarak ele aldig1
sOylenebilir.

Bilimsel aragtirma yontemlerinin 6nem siralamasi aragtirma problemine ve
baglama gore degisir. Ancak Tiirkiyede yapilacak aragtirmalarda yerli ve yabanc
alan yazim ¢ok iyi 6zimsemenin ardindan yerel ve ulusal sorunlara, kiiltiire, bag-
lama 6zgii, 6zgiin tasarim ve gelistirme aragtirmalarinin sayisimin artmasinin bir
gereklilik oldugu séylenebilir. Ozellikle egitim bilimleri alaninda kiiltiirel degerle-
ri temel alip daha etkili ve verimli sonuglar verecek 6grenme-6gretme stratejileri,
ogrenme materyalleri, 6grenme sistemleri, giidiileme stratejileri, degerler egitimi,
sinif yonetimi, teknoloji entegrasyonu, 6lgme ve degerlendirme sistemleri gibi ko-
nularda tasarim ve gelistirme aragtirmalarinin sayisinin artmasi umulmaktadir.

Tasarim ve Gelistirme Arastirmasinin Ozellikleri

TGA, gergek hayatta kargilagilan problemlere yonelik, somut, uygulanabilir
¢oziimler, iriinler arastirmaya yonelik bir yontemdir. Bu nedenle TGA ozellikle
bir¢ok agamadan olugan ve iiriin gelistirme hedefi olan proje ¢aligmalar igin ok
uygun bir bilimsel aragtirma yontemidir.

Daha 6nce vurgulandig gibi birinci tip TGA, igerige 6zel sonuglara ulagmak
icin yapilir. Ornek olarak bir dersin égrenilmesi igin kullanilacak &gretim mater-
yallerinin, egitsel yazilimlarin, web sitelerinin, 6grenme sistemlerinin geligtiril-
mesi ve uygulanmasi gosterilebilir. Ikinci tip TGA ise, ilk tipte belirtilen iiriinlerin
daha kisa siirede daha etkili ve verimli bir bigimde gelistirilmesi i¢in hangi agama-
lardan hangi siireglerden gegilmesi gerektigini inceleyen yeni tasarim ve gelistirme
modellerini kegfetme, bulma ¢aliymalaridir (Richey ve Klein, 2008, 2014).

Richey ve Klein (2008), tasarim ve gelistirme aragtirmasinda nicel veya nitel
yontemler kullanilabilecegi gibi her iki yaklasimin birlikte kullanilabilecegini de
soylemektedir. Yani TGA ayni zamanda bir karma aragtirma olarak da yiiriitiilebi-
lir. Ancak, Richey ve Klein (2014) ¢ogu tasarim ve gelistirme aragtirmasinin nitel
aragtirma stratejilerine ve gergek yasamda kullamlacak projelere dayanan aragtir-
malara y6neldigini belirtmektedir.
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Ozellikle 6gretim tasarimi agamalarinin tamamin kapsayan aragtirmalarda
karma aragtirmanin (mixed method) Gtesinde ¢ok yontemli (multiple method)
aragtirma yaklagimi da kullanilabilir. Ornegin bir TGA'nin analiz agamasinda ni-
tel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi ve verileri toplamak igin goriigme
yontemi kullamlabilir. Bunun ardindan ulagilan sonuglarin genellenebilirliginin in-
celenmesi i¢in tarama yontemi kullanilip bir 6lgekle veriler toplanabilir. Bu durum-
da karma y6ntemli bir aragtirma yiiriitiilmis olur. Ek olarak aragtirmanin ilerleyen
agsamalarinda gelistirilen iiriin, deneysel desende deneklere uygulanabilir. Kullani-
lan tasarim yaklagimiyla ilgili degiskenler ya da bagimli degiskenler 6lgiiliip ¢oklu
regresyon ve korelasyon bakilarak korelasyonel bir ¢aligma yapilabilir. Bu sekilde de
nicel yaklagimin iginde farkh aragtirma tiirleri aym aragtirmanin yiiriitiilmesinde
kullanulabilir. Bu tiir durumlarda aragtirmanin deneysel gelistirme oldugu, deney-
sel ve korelasyon nicel yontemlerin birlikte kullauldig1 (¢oklu yontem) ifade edilir.
Aragtirmada kullanilan karma yontem ya da goklu yéntem veri kaynaklan (verilerin
kimlerden, nerelerden toplanacagy), veri toplama araglar, verilerin toplanmasi ve
analizi agisindan ayn ayn tamtilmahdir.

TGA aragtirmasi, bir sonraki baglk altinda belirtilen gelistirme siirecinin
tiim agamalar i¢in kullanilabilecegi gibi gelistirme siirecinin sadece bir ya da baz
agamalar igin de ise kogulmus olabilir. Ornegin 6zel 6grenme giigliigii ceken 6g-
rencilerin yagadiklar1 6grenme sorunlarinin azaltilmas igin geligtirilecek bir web
tabanh 6grenme sisteminin 6zelliklerinin ne olmasi gerektigini belirlemek igin ya-
pilan bir ihtiya¢ analizi galiymasi da tasarim ve gelistirme arastirmasi olarak nite-
lenebilir. [lerleyen zamanda analiz gahiymasini gergeklestiren bilim insanlar: diger
agamalara gegerek bir proje olarak aragtirmalarimi tamamlayabilirler.

Tasarim ve Gelistirme Aragtirmasinin Asamalari

TGAnin bilimsel aragtirmalarda kullanilmasinda sistem miihendisliginin
egitim bilimlerine yansiyan iiriin ve siireg gelistirme modelleri olarak tanimla-
yabilecegimiz 6gretim tasarimi modellerinin agamalari kullanilmaktadir. Richey
ve Klein (2014) TGA aragtirmalarinda siklikla temel 6gretim tasarimi agamalari
olan analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme agamalarinin rapor-
lagtinldigim belirtmektedir. Bu agamalar yaygin kullamilan ve iyi bilinen orijinal
Ingilizce adi ADDIE olan modelin agamalaridir. Ancak her gelistirme aragtirmasi
ADDIE modeline uygun olmak zorunda degildir. Dick ve Carey, Kemp, Transak-
siyonel Uzaklik, Hizh Prototipleme, 4C 6gretim tasarimi gibi birgok farkh 6gretim
tasarim1 modeli hatta 6gretim tasarimini hedefleyen bilimsel ilkeler gozetilerek
gelistirilmis yeni yerel modeller tasarim ve gelistirme agamasinin yiiriitiilmesinde
kullanilabilir. Bu farkli modellerin hemen hemen tiimiinde ADDIE yaklagiminda-
ki agamalar1 gérmek miimkiindiir.
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Bu agamalarda yapilacak islemler 6zetlenecek olursa analiz agamasinda ta-
sarim ve gelistirme yapmak igin gerekli sorun durumu, bu durumun 6zellikleri,
karakteristigi var olan aragtirmalar dikkate alinarak, durumla ilgili paydas ve veri
kaynaklarindan veri toplanarak betimlenir ve ortaya koyulur.

Tasarim agamasinda, ozellikleri bir onceki agamada belirlenen sorunu ¢6z-
meye yo6nelik olarak nasil bir {iriin (arag, siireg, 6gretim programi, materyal ya
da model) gelistirilecegi, bu tiriiniin sahip olmasi gereken 6zellikler, tiriiniin nasil
kullanilacag1 ve neye benzemesi gerektigi yine alan yazindaki bilgiler dikkate ali-
narak, paydas ve uzman goriisii alinarak belirlenir.

Gelistirme agamasinda bir 6nceki agamada belirlenen tasarim hazirlanir, uy-
gulanabilir bir iiriin olarak ortaya ¢ikartilir. Ancak bu iiriiniin tasarima ve analize
uygunlugu da alan yazindaki bilgi, yéntemler ve uzman goriisii dikkate alinarak
olguliir ve degerlendirilir. Uygulama agamasinda hazirlanan iiriin, kullanilmasi-
nin hedeflendigi gergek baglamda kullanilir. Bu siiregte iiriiniin etkisi ve verimlili-
gine yonelik bilimsel veri toplama araglari kullanilarak veriler toplanr.

Son agama olan degerlendirmede toplanan veriler dikkate alinarak bagtan
sona, yiiriitiilen aragtirmanin genel etkisi, getirdigi katks, iiriiniin giigli yonleri,
gelistirilmesi gereken yonleri agiga gikarilir ve bu sayede hem kuramsal bilginin
gercek yasamdaki ise yararhigi ortaya gikarilmig hem de siireg iginde bulgular 151-
ginda yeni bilgiler tiretilmis olur. Ancak bu degerlendirme agamasi, 6lgme ve de-
gerlendirme igleminin sadece bu basamakta olacag1 seklinde yanhs anlagilmama-
lidir. Onceki tiim basamaklarda yapilan islemlerin dogrulugu uygun veri toplama
kaynaklarindan, bilimsel veri toplama araglar kullanilarak 6lgiilmeli ve degerlen-
dirilmelidir. Bu veri toplama araglar1 daha once belirtildigi gibi yerine gore nitel
ya da nicel olabilir.

TGA dogas: geregi yogun emek harcanmasi beklenen ancak sonugta patent
alma potansiyeli bulunan 6zgiin bir iriiniin agiga gikabilecegi bir aragtirma y6n-
temidir. Bu nedenle ¢ok agamadan olugmakta, farkli aragtirma yontemlerinin ve
¢oklu aragtirma yontemlerinin kullanilmasini gerektirebilmektedir. Bununla bir-
likte emek-yogun bir siireci gerektiren bu aragtirma sonucunda ortaya gikacak
tiriintin (iriinlerin), bilim ve teknolojinin uygulamaya dayal olarak gelistirilmesi,
patent ve maddi kazang saglama potansiyeli bulunmaktadir. o
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Tip 1 TGA I¢in Ornek Arastirma Ozeti

Bilgisayar Egitimi Alanlarin Bilgisayar Becerilerinin Artirilmasi I¢in Yapilan-
dirmaci Goklu Ortam Ogrenme Ortaminin Tasarimlanmasi ve Geligtirilmesi

Bu aragtirmanin amacy, bilgisayar dersi alan 6grenenlerin bilgisayar beceri-
lerini artirmak amaciyla bir yapilandirmaci ¢oklu ortam 6grenme ortamini tasar-
lamak ve gelistirmektir. Bu aragtirma tip 1 gelistirme aragtirmasidir. Aragtirmada
dokiiman analizi, tarama ve durum ¢alismasi olmak {izere farkl arastirma yontem-
leri birlikte kullanilmigtir. Aragtirma siireci; alanyazinin ve kuramlarin incelen-
mesi, tasarim gergevesinin olusturulmasi, gergeveye uygun olarak yapilandirmaci
gokluortamin hazirlanmasi, bu ortamin bilgisayar becerilerini artirma iizerindeki
etkisinin incelenmesi agamalar gergeklestirilerek yiiriitiilmugtiir. Aragtirma sonu-
cunda tasarim gergevesi; problem durumu, kaynaklar, ilgili durum, biligsel araglar,
bilgisayar becerisi laboratuvar, igbirlikli 6grenme, destekleme ve kogluk merke-
zinden olugmaktadir. Gelistirilen ortamin etkililigi; uzman goriisii ve temel, orta,
ileri diizeydeki 6grenenlerin goriisleri alinarak ayrintih olarak incelenmistir.

Samat, C. ve Chaijaroen, S. (2012). Design and development of constructivist
multimedia learning environment to enhance computer skills for computer edu-
cation learners. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 46, 3000-3005.

Tip 2TGA I¢in Ornek Aragtirma Ozeti

Yiiksekogretimde Biligsel Esnekligi Artiran Yapilandirmaci Ogrenme Ortami
Modeli: Gegerlilik Asamasi

Bu arastirmanin amaci yiiksekogretimde biligsel esnekligi artirmak igin ge-
ligtirilen bir yapilandirmaci 6grenme ortami modelinin i ve dis gegerligini in-
celemektir. I¢ gegerligin incelenmesi igin veri toplanan grup 5 uzman, 1 égretim
tasarimcisi, 2 web tabanli yapilandirmaci 6grenme ortami tasarimecisi ve 6 6gretim
elemanindan olugmaktadir. Dig gegerligin incelenmesi igin ise iiniversite ikinci si-
nifta okuyan 43 6grenciden veri toplanhllstlr. Bu arastirma tip 2 gelistirme aras-
tirmasidir ve modelin gegerliginin incelenmesi hedeflenmistir. Sonuglara gére 5
uzmanin gorisleri, gelistirilen modelin 6gretim tasarimi1 modelleri ile tutarh oldu-
gunu gostermektedir. Dis gegerlik agisindan modele gore gelistirilen sistemi kulla-
nan 6grencilerin biligsel esneklik puanlar1 daha yiiksektir. Genel olarak gelistirilen
modelin, 6grencilerin biligsel esnekliklerini artiracak yapilandirmaci 6grenme or-
tamlarinin tasarimlanmasinda kullamlabilecegi soylenebilir.

Kwanjai, D. ve Sumalee, C. (2012). The constructivist learning environments
model enhancing cognitive flexibility for higher education: validation phase. Pro-
cedia-Social and Behavioral Sciences, 46, 3764-3770.
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Meta-Analiz

Gerek deneysel gerekse tarama tiirii gabymalar pratik nedenlerle genellikle
sinirh sayida katilimcilarla yiriitiiliir ve aragtirma sonuglar1 ancak bu simirlilik
baglaminda dikkate alimir. Bu sinirlihgin diginda aym konuda yapilmig gok sayida
aragtirma sonucunun birlikte bir anlam ifade edip etmedigi, aragtirma sonuglari-
nin birbirini ne kadar dogruladig, sonuglarin ne kadar genellestirilebilecegi, han-
gi aragtirmanin ¢oziime ne kadar katki sagladig1 yanit bekleyen 6nemli sorulardir.
Bu sorularin yanit1 meta-analiz ¢aligmas ile verilebilir.

Ornek Aragtirma Durumlan

Mehmet bir lisede kimya 6gretmeni olarak ¢aliymaktadir. Maddenin tanecikli
yapusi ile ilgili konularda 6grencilerin genellikle kavramlar1 yanlhs yapilandirdik-
larim gozlemlemektedir. Bu sorunu ¢6zmek i¢in kullanabilecegi, diizeltici metin,
tahmin-gozlem-agiklama, analoji, kavram haritas1 vb. bir¢ok yéntem bulunmak-
tadir. Bu yontemlerle ilgili aragtirma sonuglarini incelediginde hepsinin deneysel
cahigmalarda etkili giktigin1 bulmugtur. Ancak anlatacag konuda en etkili yontem
hangisi olabilir? Mehmet’in bu sorusunun yamtin1 ancak bir meta-analiz galigma-
s1 verebilir. Maddenin tanecikli yapisi ve kavramsal degisim yontemleri ile ilgili
diinyada yapilmis onlarca galiyjma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin genel etkisini
ortaya koyabilecek ve her bir aragtirmada kullamlan yontemin etkisini birbirine
gore gosterebilecek aragtirma meta-analiz aragtirmasidir.

Meta-Analiz Nedir?

Meta-analiz ¢aliymalar1 aym ya da iligkili amaca sahip arastirmalarin sonug-
larimin biitiinlegtirilmesi sonucu daha genellenebilir ve bir¢ok arastirma ile dog-
rulanmis sonuglara ulagilan aragtirmalardir. Bu ¢aligmalarda aym amaca hizmet
etmeye ¢aligan farkli aragtirmalarin istatistik bulgular1 6zel yontemler kullam-
larak biitiinlestirilerek yorumlanir ve sonuglara ulagilir. Bu nedenle meta-analiz
¢aligmasi kapsamina alinacak aragtirmalar istatistik bulgular igeren aragtirmalar
olmalidir. Bu istatistiklerden en ok kullanilanlar etki bityiikligii ve korelasyon
katsayilaryla ilgili olanlardir (Fraenkel & Waren, 2006, 86).

Etki biyiikliigi kullamlarak farkli materyal tiirlerinin incelendigi bir 6rnek
aragtirma sonucu Tablo 5.2de verilmistir. Farkli aragtirma sonuglarinin etki bii-
yikliikleri ve giiven araliklar ile birlikte gosterildigi diyagram 6rnegi Sekil 5.32de
gosterilmektedir.
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Tablo 5.2. Meta-Analiz Sonuglari Ornek Tablo Farkli Mater yal Tiirleri Igin He-
saplanan Etki Biiyiikliikleri (Kablan, Topan ve Erkan, 2013, s. 1635)

Etki Bityiikliigii I¢in

Materyal Tiirii N EB %95 Giiven Aralify

Alt Stnir ~ Ust Siur
Bilgisayar Sunusu 17 1,110 0,691 1,529
Fiziksel Materyal 8 1,487 0,778 2,197
Karikatiir 9 0959 0,327 1,589
Kavram Haritasi 13 1,349 0,847 1,851
Karma Materyaller 10 1,591 0,999 2,184

Genellikle aragtirma sonuglari aragtirmanin simirhiliklar: baglaminda tartigilir
ve genellestirilir. Ayrica aragtirmacilar bulgular1 yorumlarken arastirmaci yanhhg
sonuglara yansir. Bu yanllk ve sinirhiliktan kurtulmanin yolu birgok aragtirma so-
nucunun dikkate alinarak daha genellenebilir sonuglara ulagmay1 saglayan kendi
caliymamizla ilgili meta-analiz aragtirmalarim bularak 6zellikle bu ¢aligmalara yer

vermeye ¢alismaktir (Fraenkel & Waren, 2006).

260

Sekil 5.32. Ornek Etki Biiyiikliikleri ve Giiven Araliklar1 Dagihmi Diyagram
(Sahin ve Tekdal, 2005)
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Meta-Analizin Ozellikleri

Meta-analiz ¢aligmalar1 aym probleme yoénelik yapilmig farkl aragtirma so-
nuglarindan genel bir sonuca ulagmay1 saglayan ¢aligmalardir. Bu nedenle daha
genellenebilir ve dogrulanmig sonyglara ulagmamizi saglamasi meta-analizin en
onemli ozelligidir. Meta-analiz ¢ahiymasi kapsamina alinacak farkh arastirmala-
rin sonuglarimin anlamh ya da anlamsiz olmasi genel sonug iizerinde etkili olsa
da meta-analiz sonucunun anlamh ya da anlamsiz gikacag bastan kestirilemez.
Istatistik giicii zayif yani yetersiz 6rneklemler iizerinde yiiriitiildiigii igin anlamh
sonuglara ulagilamayan arastirma sonuglarindaki etkiler meta-analiz ¢aliyjmasinda
anlam kazanabilir.

Arastirma sonuglarindan sentezlenen genellenebilir bir sonuca ulagmay: sag-
lamasi agisindan meta-analiz galigmalar1 kuram gelistirme galiymalarinda kullani-
labilir (Hunter ve Schmidt, 2004).

Bu o6zelliklerinin yam sira meta-analiz ¢aligmalarina yonelik elestiriler de
bulunmaktadir. Bazi bilim adamlarina gore meta-analiz ¢aligmalarinin sonuglarn
amagladiginin tersine bagimsiz aragtirmalar kadar dikkate ahnmamahdir. Ciinkii
farkh kosullarda gergeklestirilmis bu aragtirmalar kendi baglamlariyla dogrudan
ilgili bulgular sunarken meta-analiz farkli baglamlardan gelen sonuglar1 sentez-
leyerek bu baglamlardan bagimsiz sonuglara ulagir (Borenstein, Hedges, Higgins,
Rothstein, 2009, 378). Bu tartismalara ragmen meta-analiz ¢aliymasinin sistema-
tik olarak oturmus istatistik yontemlere dayali ve bilim alaninda genel kabul goren
aragtirmalar olduklar s6ylenebilir.

Meta-Analizin Asamalarn

Meta-analiz ¢aligmasinin yiiriitiilmesi i¢in 6ncelikle belirlenen probleme y6-
nelik nitelikli aragtirmalarin bulunmasi ve bir araya getirilmesi gerekmektedir. Bu
aragtirmalarin nitelikli olmasindan kasit, bilimsel aragtirmalarin raporlastirilmasi
kurallarina uygun ve meta-analiz igin gerekli istatistik bulgulara yer vermis olma-
sidir. Bundan sonraki islemler istatistik hesaplamalara dayalidir ve yontem olarak
meta-analizle ilgili temel bilgileri sunan bu kitabin kapsami disindadir. Kisaca me-
ta-analiz galiymasi yapmak igin ¢alisjma kapsamina alinan her bir aragtirmanin etki
genisligini ve varyansin1 hesaplamak gerektigi, bunun ardindan her bir etki genis-
liginin agirlikh ortalamasinin hesaplanmasinin gerektigi soyleneblhr (Borensteln,
Hedges, Higgins, Rothstein, 2009).

Meta-analiz ¢aligmalarinin yapilabilmesi i¢cin Comprehensive Meta-Analysis
(CMA) 2.0, Revman 5.0, Stata macros with Stata 10.0 gibi yazihmlar bulunmakta-
dir (Borenstein, Hedges, Higgins, Rothstein, 2009).
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Ornek Arastirma Ozeti
Kavram ve Bilgi Haritalariyla Ogrenme: Bir meta-analiz.

Bu aragtirmada 6grencilerin diigiim, baglant1 tiirii diyagramlar yapilandi-
rarak, degistirerek ya da kullanarak 6grendikleri siiregleri inceleyen deneysel ve
yar1 deneysel galigmalar1 goz oniine alarak bir meta-analiz ¢alijmasi yapmak he-
deflenmektedir. Aragtirma kapsaminda yogun bir alanyazin taramasinin ardindan
toplam 5818 kisinin katilmig oldugu 55 farkh aragtirmadan 6zel istatistik 6lgiitler
kullanilarak 67 standardize edilmis ortalamalar arasi farklara dayal etki biyiik-
liigii hesaplanmugtir. Orneklemde yer alan égrenciler 4. siniftan doktora sonrasi
¢aligmaya kadar farkh diizeylerde okumaktadirlar. Meta-analiz kapsaminda ele
alinan arastirmalardaki 6grenme alanlar fen bilimleri, psikoloj, istatistik ve hem-
sirelik gibi farkl alanlardandir. Aragtirma sonuglar kavram ve bilgi haritalarinin
kullanilmasinin bilginin hatirlanmasi ile iligkili oldugunu gostermektedir. Aragtir-
mada ayrica ortalama etki biiyiikliiklerinin kavram haritalarinin kullanim gekline
ve aragtirma desenine gore farkhliklar gosterdigi bulunmustur.

Nesbit, J. C. & Adesope, O. O. (2006). Learning with concept and knowled-
ge maps: a meta analysis. Review of Educational Research, 76 (3), 413-448. DOI:
10.3102/00346543076003413

Ozet

o I¢gegerlik, bagiml degiskende gozlenen degismelerin, bagimsiz degiskenle
agiklanabilirlik derecesidir.

o Dus gecerlik, sonuglarin deneklerin segildigi biiyiik gruplara, evrene genel-
lenebilirlik derecesidir.

Tarama Aragtirmasi Nedir?

»  Cok sayida katihmcinin goriislerinin ya da ozelliklerinin belirlenmeye ¢ali-
stldigr arastirmalara tarama arastirmalart denir.

Tarama Arastirmalaninin Ozellikleri Nelerdir?

o Tarama arastirmalarinda genellikle ¢ok sayida kisiyi (evreni) temsil eden
belli sayrda kisi segilir ve veri toplama stirecince bu kisilerle yani orneklem
iizerinde ¢alisilir.

o Bilgi toplama siireci farkli veri toplama arac tiirleriyle sorulabilen sorulara
verilen yamtlara dayalidur.
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Tarama Aragtirmalarinin Tiirleri Nelerdir?

Tarama aragtirmasimn tiirleri kesitsel, boylamsal ve gecmise doniiktiir.
Kesitsel arastirmalarda veri toplama siireci bir kez ytriitiiliir.

Boylamsal arastirmalarda denekler tizerinden birden ok kez veri toplanir.
Bu sayede deneklerin egilimlerinin, bir grubun ozelliklerinin ya da aym
katilimcilarin ozelliklerinin zamana bagh degisimleri aragstirilabilir.

Gegmise doniik arastirmalarda katihmcilarin onceden yasams olduklar:
deneyimleriyle ilgili goriisleri arastirilir.

Tarama Aragtirmasinin Yiiriitiilmesinde Dikkat Edilmesi
Gereken Konular Nelerdir?

Hedef kitlenin belirlenmesinin ardindan hedef kitle tamimlanr.

Yapilan tanimi tamamen temsil edecek sekilde hedef kitlede yer alan bi-
reylerden ¢alisilacak kisileri olusturacak orneklem segilir ve aragtirma bu
orneklem tizerinde yiiriitiilir.

Aragtirma sonuglar: hedef kitleye genellenir.

Hem nicel hem de nitel veriler toplanabilir; bunun igin aragtirmanin ama-
cina uygun gegerli ve giivenilir her tiirlii veri toplama arac kullamlabilir.

Toplanan verilere uygun her tiirlii istatistik ya da icerik analizi yapilabilir.
Denek kayb.

Verilerin toplandigr ortanun katilimcilarin samimi goriislerini belirtmele-
rine olanak tanimamast.

Veri toplayan kisinin ya da katilimcilarin 6lgme aracina agir1 alismalari
nedeniyle veri toplama aracimin gerektigi gibi kullamlamamas: gibi neden-
lerle tarama arastirmalarimin i ve dig gegerligi zarar gorebilir.

Korelasyonel Aragtirma Nedir?

Iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin degiskenler manipiile edil-
meden incelendigi arastirma korelasyon aragtirmasidar.

Korelasyonel Arastirmalarin Ozellikleri Nelerdir?

Korelasyonel arastirmalarda neden-sonug iliskisi kurulamaz.

Degiskenler arasindaki iliskiyi gosteren bir korelasyon katsayis1 hesaplamr.

Korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda degisen bir deger alir.
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Korelasyon katsayisimin +1 olmasi mitkemmel bir iliskiyi, 0 olmas: ise iligki
olmadigin gosterir.

Katsaymmn 0.30dan kiigiik olmas: zayif; 0.30 ile 0.70 arast orta; 0.70den
biiyiik ise yiiksek iliskiyi gosterir.

Korelasyonel Arastirmalarin Tiirleri Nelerdir?

L ]

Iki tiir korelasyonel arastirma vardhr.

Degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmeye ¢alisildigs arastirmalara
kesfedici korelasyonel arastirmalar denir.

Degiskenler arast iliskinin belirlenip bir degiskenin bilinen degerinden diger
degiskenin bilinmeyen bir degerinin belirlenmeye ¢alisildig aragtirmalara
ise yordayic1 korelasyonel arastirmalar denir. Bu arastirmalar yordayici
degisken sayisina gore tek ve ok faktorlii olarak tanimlanabilecegi gibi, cok
faktorlii yordayici korelasyonel ¢alismalar, degiskenler arasindaki iliskile-
rin tiiriine ( dogrddan ve dolayli iliskiler) gore de farklilasabilir.

Korelasyonel Arastirmanin Yiiriitiilmesinde Dikkat Edilmesi Gereken
Konular Nelerdir?

Korelasyonel arastirmalarin asamalari; aragtirma probleminin belirlenme-
si, orneklemin segilmesi, veri toplama araglarimin gelistirilmesi, verilerin
toplanmasu, verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasidr.

Korelasyonel arastirmalarda orneklem olabildigince seckisiz yontemle se-
gilmelidir. Orneklemde yer alacak bireylerin arastirmanin degiskenleriyle
ilgili ozelliklere Olciilebilir diizeyde sahip olmalar: gerekmektedir.

Aragstirma deseninde yapilan her bir 6lgiim igin 6rneklem biiyiikligiiniin
en az 30 olmast hedeflenmelidir.

Korelasyonel arastirmalarda nicel veriler elde edilecek sekilde her tiir veri
toplama aract kullamlabilir.

Veriler ¢oziimlenirken toplanan verilere ozgii korelasyon katsayist hesap-
lanir.

Degiskenler arast iliskiler belirlenirken sonuglar neden-sonug iliskisi seklin-
de yorumlanamaz.

Ikiden ¢ok degiskenin 6l¢iildiigii arastirmalarda diger degiskenleri etkile-
yen iigiincii bir degisken kontrol degiskeni olarak alinabilir. Bu durumda
kontrol degiskeninin etkisi disarida tutularak iki degisken arasindaki iliski
belirlenmis olur.
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o  Verilerin toplandig1 ortam ve veri toplayan kisiler birden fazla ise veri top-
lama siirecini etkileyebilecek ozellikleri benzer olmalidr.

o Cok uzun soru formlari kullamlmamalidsr.

Veri toplama siireci denek kayb1 miimkiinse hig olmayacak ya da en aza indir-
genecek sekilde planlanmalidir.

Nedensel Kargilagtirma Aragtirmasi Nedir?

o Nedensel karsilastirma arastirmas: ortaya ¢ikan bir durum ya da olayin
nedenlerinin belirlenmeye ¢cahisildigi arastirmadr.

Nedensel Karsilagtirma Arastirmalarinin Ozellikleri Nelerdir?

o Arastirmaci bagimsiz degiskeni manipiile edemez.

»  Nedenlerin belirlenebilmesi icin arastirma sorularimn diger arastirmalara
gore daha esnek olmas: onerilir.

o Seckisiz yontemle evren ve drneklem secilemez, durumun icindeki ya da
olayr yasayan kisilerle calisilir.

Nedensel Kargilagtirma Aragtirmalarinin Tiirleri Nelerdir?

o U tiir nedensel kargilagtirmadan bahsedilebilir: Nedenlerin belirlendigi,
etkilerin belirlendigi ve sonuglarin belirlendigi arastirmalar.

»  Buarasgtirmalar, bir durum ya da olayin nedenleri incelenirken sadece de-
Liskenler aras: iligkiler belirlenmeye ¢alisiliyorsa nedensel arastirma, ne-
den ya da olaydan bagiml degisken agisindan farkl diizeylerde etkilenen
gruplar arasinda karsilastirma yapilacaksa nedensel karsilastirma olarak
adlandirilir.

Nedensel Karsilagtirma Aragtirmasinin Yiiriitilmesinde
Dikkat Edilmesi Gereken Konular Nelerdir?

o Bu arastirmalarda evren segilemez ve arastirmac tarafindan belirlenemez.

o Ortaya cikan durumla ya da olayla dogrudan ilgili kisiler evreni ve ornek-
lemi olugturur. ’

+  Bu durum gruplarin segkisiz ve arastirmacimin kontrolii disinda olusmas-
na neden olur.

o Bu nedenle orneklem iyi tammlanmah, karsilastirma icin olusturulan
gruplarin arastirmamn i¢ gegerligini olumsuz etkilememesine dikkat edil-
melidir.
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Bu aragstirmalarda hem nicel hem de nitel arastirmanin amacina uygun
gegerli ve giivenilir her tiirlii veri toplama arac: kullamlabilir.

Toplanan verilere uygun her tiirlii istatistik kullanilabilir.

Bu aragtirmalarda ozellikle gruplar aras: karsilagtirmalarda gruplarin hazir
olmasi nedeniyle, karsilastrlacak gruplarin denkligine dikkat edilmesi gerekir.

Gruplardaki bireylerin bulunduklar: gruptan farkl ozelliklerinin aragtir-
mamn i¢ gegerligini bozma olasihg vardur.

Bu olasilig1 kontrol edebilmek icin oncelikle bireyler ve arastirmanin degis-
kenleri ¢ok iyi tantmlanmali ve arastirma iyi planlanmalidr.

I¢ gegerligi saglamak icin eslestirme yontemi kullamilabilir ya da istatistik
kontrol yapilabilir. Ancak bu islemler her zaman uygulanabilir olmayabilir.

Deneysel Aragtirma Nedir?

Deneysel desenler, degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug iliskisini
test etmeye yonelik arastirmalardy. Tek denekli ya da ¢ok denekli desen-
ler olarak simiflandirilabilir. Deneysel desenler deneme kogsullar: (gruplar
arast, gruplar ici karisik), seckisizlik, bagimli degiskende etkisi test edilen
bagimsiz degisken sayis: gibi olciitlere gore stmflandirilabilir.

Deneysel Desenlerin Dért Temel Ozelligi

L]

Gruplarin kar silastirilmasi

Bagimsiz degiskenin manipiile edilmesi
Segkisizlik

Dugsal degiskenlerin kontrolii

Deneysel Desen Tiirleri

Zayif deneysel desenler: Segkisiz atamamn olmadi tek grup desenler ile
karsilastirmali grup desenlerinden olusur.

Gergek deneysel desenler: Deneklerin segkisiz olugturulan orneklemden
gruplara seckisiz atandigr desenlerdir. Sontest kontrol gruplu ya da on-
test-sontest kontrol gruplu seckisiz desenler ornek olarak verilebilir.

Yar: deneysel desenler: Hazir gruplar iizerinde, ancak grup eslestirmenin
oldugu seckisiz atamanin olmadig1 desenlerdir. Eslestirilmis karsilastirmals
grup desenler ile zaman serileri ornek verilebilir.
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Faktoryel desenler: Faktoryel desenler, bagimli degisken iizerinde aym za-
manda iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin (faktoriin) etkilerinin in-
celenmesine olanak tamyan desenlerdir. Gruplar arasi, gruplar i¢i ya da
karisik faktoryel desenler diye simiflandirilabilir.

Tek Denekli Aragstirma Nedir?

Tek denekli arastirma bir ya da ¢ok az sayida denekle yapilan yari deneysel
bir aragtirmadir.

Tek Denekli Arastirmanin Ozellikleri Nelerdir?

Genellikle sadece bir tek denekle arastirma yuriitiiliir. Arastirma birden
¢ok denekle yiiriitiiliirse bulgular her bir denek igin ayri ayr1 incelenir.

Aragstirma denek iizerinde uygulanan birden ¢ok asamadan olusur.

Bu asamalar denegin var olan diizeyinin 6l¢iildiigii baslama diizeyinin be-
lirlenmesi asamas ile aragtirmacinin manipiilasyonda bulundugu deneysel
islem asamasidr.

Farkli asamalar olmas: tekrarl olgiimlerin yapilmasim gerektirir.

Uzun siireli arasgtirmalar oldugundan hem ol¢iimleri hem de deneysel islemleri
bagimsiz degisken(ler) disinda etkileyebilecek faktorler kontrol edilmelidir.

Tek Denekli Aragtirma Desenleri Nelerdir?

AB desenlerinde A baslama diizeyinin belirlenmesi asamasini, B ise de-
neysel islemin gerceklestirildigi asamay: gosterir. Bnin disimda bagska bir
deneysel islem agamast varsa C, D ve devam eden harflerle simgesel goste-
rime devam edilir.

Coklu baglama desenleri, denekler arasi, davraniglar arasi ve ortamlar ara-
st olmak tizere ii¢ tanedir.

Denekler arast ¢oklu baslama deseninde ayni asamalar birbirinden etki-
lenmeyen desenler icinde ayri ayn ii¢ denege uygulanir ve arastirma bu
sekilde yiiriitiiliir. )

Davranslar aras: ¢oklu baglama deseninde her seferinde farkl bir davram-
sin degistirilmesi hedeflenerek ayni deneysel islem uygulanir.

Ortamlar arasi ¢oklu baglama deseninde ise deneysel islemin degistirilmek
istenen davrams tizerindeki etkisi farkli ortamlarda incelenir.
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Tek Denekli Aragtirmanin Yiiriitiilmesinde Dikkat Edilmesi Gereken
Konular Nelerdir?

Aragtirmaya baglama diizeyinin belirlenmesi ile baglanir, ancak her tek de-
nekli arastirmada baglama diizeyinin belirlenmesi zorunlu degildir.

Deneysel islem uygulanmr, veriler toplamir, ¢éziimlenir ve yorumlanarak so-
nuglara ulagilr.

Aragtirma raporlastirilir.

Tek denekli arastirmalarda ézel bir durumun ya da bir sorunun gozlemlen-
digi bir ya da ¢ok az sayida denekle ¢alisilir.

Bu nedenle tek denekli arastirmalarda evren ve orneklem alinmaz, denek-
lerin seckisiz yontemle segilmesi de ¢ogunlukla olas: degildir.

Tek denekli arastirmalarda her tiirlii veri toplama araci ve ¢oziimleme yon-
temi kullamlabilir.

Yapilacak ol¢timlerde 6lgiim sonucunun denegin gercek durumunu goste-
ren kararl bir 6l¢iim olmasi ¢ok onemlidir.

Tek denekli arastirmalarda, bir ya da az sayida denekle ¢alisilmast hem
denegin hem de deneysel islemlerin diger arastirmalara gore daha kolay
kontrol edilmesini ve yonetilmesini saglar. Bu durum i¢ gegerligi artirica
bir avantajdr. ‘

Aym denek iizerinde ¢ok sayida islem yapiimasi nedeniyle veri toplama
araglarimin etkililigi azalabilir. Aragtirmamn i gegerligi agisindan bu du-
rum kontrol edilmelidir.

Segkisiz orneklem alinamamasi, ¢ok az sayida denekle ¢alisiimas: dis ge-
gerligi azalticr etmenlerdir. Sonuglarin genellenebilmesi igin aym desenin
bir¢ok kez ve farkh deneklerle ¢alisilmus olmast gerekmektedir.

Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi Nedir?

Yeni arag, model ya da siireg gibi iiriinlerin ya da bu iiriinleri gelistirmeye yo-
nelik yeni modellerin arastirldig1 bilimsel calismalara tasarim ve gelistirme
aragtirmas: denir.

Bu arastirmalarda hedeflenen, daha onceki arastirmalarda ulasilmis bilimsel
sonug ve onerileri dikkate alarak yeni iiriinler ortaya koymak, bunun yam
stra bu tasarim ve gelistirme siirecinde toplanan verilere dayali olarak yeni
bilgiler iiretmektir.
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Tasarim ve Gelistirme Aragtirmasinin Ozellikleri Nelerdir?

Uriin ya da model gelistirmeye odakh proje ¢alismalari igin ¢ok uygun bir
aragtirma yontemidir.

Tasarim ve gelistirme arastrmas: tiim bilim dallarmda kullamlabilir. Bu-
nunla birlikte tasarim ve gelistirme aragtirmasinin ortaya ¢ikis amact, egitim
bilimlerinde kuramla uygulama arasindaki boslugu gidermeyi hedefleyen,
bir bagka deyisle kuramlan: pratik uygulamalara dokmeye hedefleyen egitim
teknolojisi alam ile benzerlik gostermektedir.

Tasarim ve gelistirme aragtrmasin iki tirii bulunmaktady. Birinci tip
arastirma arag, mater yal, teknoloji vb. iiriinlerin gelistirilmesini hedeflemek-
tedir. Ikinci tip arastirma ise bu iiriinlerin gelistirilmesinde kullamlacak asa-
malarin, modellerin gelistirilmesini hedeflemektedir.

Tasarim gelistirme arastirmalarinda hem gelistirme hem de gelistirilen iiriin
ve modellerin sinanmasinda nitel ve nicel yontemler birlikte karma yontem
kullamlabilir. Bunun yam sira farkh nicel arastirma yontemleri art arda kul-
lamlarak ¢oklu arastirma yontemi de tercih edilebilir.

Tasarim ve Gelistirme Arastirmasinin Asamalari

Tasarim ve gelistirme arastirmasi genel olarak bes asamada (analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme) tammlanir.

Analiz asamasinda tasarim ve gelistirme ihtiyacinin ortaya ¢tkmasina ne-
den olan baglam (ortam, olaylar ve paydaslar) ve bu baglanun ozellikleri
incelenir, hedefler belirlenir. Tasarim asamasinda gelistirilecek tirtiniin ya
da modelin ne ve nasil olmasi gerektigi belirlenir. Gelistirme asamasinda
iiriin hazirlamir. Uygulama siirecinde iiriin gercek ortaminda, kullamlacag
ortamda denenerek sinanir. Degerlendirme siirecinde ise iiriiniin basta be-
lirlenen ihtiyaglara ve hedeflere ne kadar uygun oldugu toplanan bulgulara
dayal: olarak belirlenir.

Meta-Analiz Nedir?

Aym ya da iliskili amaca sahip arastirmalarin sonuglarimin biitiinlestiril-
mesi ile daha genellenebilir ve birgok arastirma ile dogrulanmis sonuglara
ulagilan arastirmalardr.
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Meta-Analizin Ozellikleri Nelerdir?

Aymi probleme yonelik yapilmus farkh arastirmalarin istatistik bulgulari,
ozel yontemler kullanilarak yorumlamyr. Boylece daha genellenebilir ve dog-
rulanms sonuglara ulagsir.

Calismast kapsarmina alinan arastirmalarin istatistik bulgulara yer vermis
olmas: gereklidir.

Calismaya alinan arastirmalarin sonuglari anlamli ya da anlamsiz olabi-
lir. Ancak meta-analiz sonucunun anlamili ya da anlamsiz ¢ikacag bastan
kestirilemez.

Meta-Analizin Asamalari

Belirlenen probleme yonelik nitelikli arastirmalar bulunarak bir araya getirilir.

Bu arastirmalarin bulgular, gesitli yazihmlar kullamilarak istatistik hesap-
lamalar: gergeklestirilir.

Daha genellenmis ve dogrulanmis olan meta-analiz arastirma sonuglar
yorumlanarak raporlastirilir.



6. BOLUM

NITEL ARASTIRMALAR

Kazanimlar
Bu béliimiin sonunda;

Nitel aragtirmalarin ézelliklerini ve asamalarim agiklayabilecek,
Nitel ve nicel arastirmalar arasindaki farklar: agiklayabilecek,

Nitel verilerin analizinin nasil yapilmas: gerektigini agiklayabilecek,
Durum ¢alismalarim tamimlayabilecek ve tiirlerini agiklayabilecek,
Durum ¢alismalarimin asamalarimi siralayabilecek,

Durum ¢alismalarinin avantaj ve dezavantajlarim agiklayabilecek,

Eylem aragtirmalarimin ortaya gikis nedenini ve felsefi temelini
agiklayabilecek,

Eylem aragtirmalarinin aragtirma sorularim belirleyebilecek,

Eylem arastirmalarimi asamalarina uygun olarak yiiriitebilecek,

e &6 e

Anlati aragtirmalarim yiiriitebileceksiniz.

Icindekiler

LD Nitel aragtirmamn ozellikleri

LD Nitel ve nicel aragtirmalar arasindaki farklar

(3 Nitel arastirmalarin asamalan

[ Nitel arastirmalarda genelleme

LD Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik sorunlar:
ED Nitel ve nicel arastirmalarin birlikte kullanimas:
3 Durum ¢alismalar:

A Eylem aragtirmas:

D Anlat: arastirmasi
O Ozet
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Nitel Arastirmalarin Temelleri

“flim ilim bilmektir, ilim kendin bilmektir
Sen kendini bilmezsin, ya nice okumaktir?”

Yunus Emre

Arastirmacilar j¢in temel sorunlardan biri, ¢aligmasi i¢in hangi yéntemin uy-
gun olduguna karar vermedir. Aragtirma yontemleri arasinda se¢im yapmak, neyi
bulmaya ¢aligtigimiza baghdir. Ulagilmak istenen hedefler belirli aragtirma yon-
temlerinin ve desenlerinin tercih edilmesini gerektirir. Ornegin insanlarin kime
oy vermeyi planladiklan kesfedilmeye gahisildiginda nicel aragtirma yontemleri;
algilamalari anlagilmaya ¢alisildiginda nitel aragtirma yontemleri daha uygun ola-
bilir. Charles Darwin ve Harry Harlow yaptiklar1 ayr1 aragtirmalarla sempanzele-
rin davraniglar1 Gizerine odaklanmiglardir. Fakat iki aragtirmacinin amaci farkh
oldugu igin farkh sonuglara ulagmislardir. Darwin nitel aragtirma yontemlerini
kullanmis ve hayvanlar1 dogal gevrelerinde gozlemleyerek sonuglar gikarmustr.
Harlow ise yalmzligin ve mahrumiyetin sempanzeler tizerindeki etkisini ortaya
koymak amaciyla hayvanlarin yasadig1 gevreyi deneysel isleme uygun sekle do-
niistiirmeye yonelik bir yol izlemistir. Her iki aragtirmaci da kendi amacina uygun
olan arastirma yontemini se¢mistir (Frankel ve Devers, 2000; Silverman, 1998).

Nitel aragtirmacilar, belli bir konu ile ilgili aragtirma yaparken o konunun “ne
kadar” ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten ¢ok daha genis bir bakis agis
elde etmek isterler. Ornegin bir dersin nasil 6gretildigi, bu ders i¢in nasil hazirla-
nildigy, 6grencilerin neler yaptiklar, ne tiir etkinliklerin ise kosuldugu, 6grenme
slirecini olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktérlerin neler oldugu aragtirilir.
Bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in de 6grenci ve 6gretmenin deneyimleri dogal
ortaminda gozlenmeye ya da raporlanmaya ¢aligilir. Bu 6rnek bu tiir ¢aligmala-
r1 yapan aragtirmacilarin, bir olayin ya da olgunun hangi siklikla ortaya ¢iktigim
sorgulamak yerine belli bir etkinligin niteligi tizerine odaklandiklarim goster-
mektedir. Fraenkel ve Wallen (2006) iligkilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da
materyallerin niteliginin incelendigi bu tiir ¢aligmalar1 nitel aragtirmalar olarak
tanimlamuglardir.

Nitel aragtirmalar psikolojik 6l¢iimler ve sosyal olaylarla ilgili nicel aragtirma
yontemlerine gore daha derinlemesine bilgi saglarlar. Nitel aragtirmalar, gelenek-
sel aragtirma yo6ntemleriyle ifade edilmesi zor olan sorulara cevap bulmak igin
gereklidir. Nitel aragtirmalarin nicel aragtirmalara gére daha bilimsel ya da daha
iyi oldugu sdylenemez. Her birinin kendi iginde avantajlar1 ve dezavantajlari, zayif
ve giiglii yonleri vardir. Onemli olan dogru yéntemi segmek ya da bu yontemlerin
her ikisini birden uygun sekilde kullanmaktir (Frankel ve Devers, 2000).
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Nitel Arastirmanin Ozellikleri

Nitel sozciigii belli ortak 6zelliklerin paylagilmasi ile ortaya gikan yaklagim-
lar1 vurgulamaktadir. Nitel aragtirmalarda kullanilan farkl1 yaklagimlar inceleme-
den 6nce bu tiir galigmalarin agagida agiklanan ortak ozelliklerinin incelenmesin-
de fayda vardir (Fraenkel ve Wallen, 2006; McMillan, 2000):

Tablo 6.1. Nitel Arastirmanin Ozellikleri

Ozellikler Agiklamalar

Dogal ortam Olgularin, olaylarin ya da davraniglarin gergek-
lestigi dogal ortamda ¢aligilir.

Dogrudan veri toplama Aragtirmaci verilere dogrudan kaynagindan
ulagir.

Zengin betimlemelerin Baglam ve olgularin derinlemesine anlasilmasin

yapilmasi saglayacak detayh betimlemeler yapilr.

Siirece yonelik Olgu ve davraniglarin nasil ve neden gergeklesti-
gine odaklanur.

Timevarimc veri analizi Sentezlenerek elde edilen bilgilerden yola gikarak

ikna edici genellemeler yapilr.

Katilimcinin bakus acis1 (Arag- | Katilimcinin anlamasina ve anlamlandirmasina

tirmacinin katilimai rolii) odaklanur.
Aragtirma desenlerinde Arastirma deseni, ¢aliymanin gergeklestigi duru-
esneklik ma gore gelisir ve degisir.

Dogal ortam: Nitel aragtirmalarin en belirgin 6zelliklerinden bir tanesi, do-
gal ortamda meydana gelen olgu, olay ya da davranislar iizerine yogunlasarak
aragtirmalarin siirdiiriilmesidir. Davraniglar ya da davraniglarin ortaya ¢iktig1 or-
tam aragtirmacilar tarafindan manipiile edilmez, digaridan bir miidahale yapil-
maz. Dogal ortamlar bazen bir sinif olabilecegi gibi, okul, klinik ya da bir mahalle
bile olabilir. Bu nedenle genellikle nitel aragtirmalar saha aragtirmalar gibi tanim-
lanir. Nitel aragtirmalarin sahada gergeklestirilmesinin iki temel nedeni vardir.
Birincisi, davraniglar, digsal miidahale ve kontrol olmadan ortaya ¢iktiginda en
iyi sekilde anlagilir. Ikinci neden ise, davranigin anlagilmasinda durumsal baglam
¢ok 6nemlidir. Duruma iligkin 6zellikler dikkate alinmadan davranislarin, olgu ve
olaylarin anlagilmasi miimkiin degildir. Bu nedenle nitel aragtirmacilar dogrudan
konuyla ilgili ortama giderler ve verilerini toplarlar. Aragtirmacilar zamanlarinin
6nemli bir kismi bu ortamlarda katilimcilarla birlikte gegirirler. Aragtirmacilar
bu ortamlara yalnizca bir bloknot ve kalemle gelebilecegi gibi ses ve goriintii kayit
cihazlar1 da kullanabilmektedirler.
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Dogrudan veri toplama: Nitel arastirmalarda, arasgtirmaci genellikle gozlem-
cidir. Nitel aragtirmacilar bilgiyi dogrudan kaynaktan almak isterler. Calhistiklar
ortam, katihmcilar ya da dokiimanla dogrudan iliski iginde ve uzun zaman harca-
yarak bunu gergeklestirirler.

Zengin betimlemelerin yapilmas:i: Nitel aragtirmalarda goériigme notlar,
saha notlari, fotograflar, ses kayitlari, goriintii kayitlar, giinliikler, kisisel yorum-
lar, ofis kaytlari, kisa notlardan farkli veriler elde edilebilir. Nitel aragtirmacilara
gore farkl yollarla elde edilen verilerin higbirisi siradan ya da 6nemsiz degildir.
Kaydedilen her bir detayin, gergeklesen davranisin daha iyi anlagilmasin sagla-
dign disgiiniiliir. Bazi nitel aragtirmalarda basit sayisal 6zetlemeler kullanilsa da,
betimlemeler rakamlardan ¢ok kelime ve resimlerle yapilir. Amag zengin tanim-
lamalar yapmaktir ve bu uzun anlatimlar, sayisal olarak ifade edilerek yapilamaz.
Tamimlamalar ve betimlemeler, dogal ortamda gergeklestigi sekliyle kayit altina
alinir. Higbir detay dikkatten kagmamalidir. Anlatimlardaki detay ve zenginlik,
ortamin tamamen anlagilmasin saglamali ve insan davramglarindaki karmagik-
lig1 yansitmalidir. Bu amaglarin gergeklestirilebilmesi igin uzun siireli gahigmalar
yapmak gerekir, konuyla ciddi bir sekilde ilgilenilmelidir ve kapsamli bir raporla
sonuglandiriimalidur.

Siirece yonelik: Nitel aragtirmalar davramgin nasil ve neden ortaya giktigs ile
ilgilenirler. Nicel aragtirmalarin. aksine nitel aragtirmalar davramgin gergeklestigi
siirece odaklanirlar. Ornegin nicel arastirmalar 6gretmen beklentilerinin 6grenci
basarisi iizerindeki etkisini belgelerken, nicel aragtirmalar 6gretmen beklentilerinin
6grenci basarisin1 ve davramglarini nasil etkiledigini anlamak igin uygun arastir-
malardir. Nitel aragtirmalarda 6nemli olan 6gretmen beklentilerinin nasil gekillen-
digi ve bu beklentilerin 6gretmenle 6grenci arasindaki etkilesimdeki rolii tizerinde
durmaktir. Bylece siirece odaklanarak sonucu etkileyen nedenler ortaya gikartilir.

Tiimevarimci veri analizi: Nitel aragtirmacilar hipotezleri kesin ve agik ola-
rak belirtmezler. Dikkate alinmasi gereken 6nemli sorularin neler olduguna karar
vermeden once, uzun siiren ¢aligmalar sonucunda veriler toplanir, sonrasinda ge-
nellemeler yapmak i¢in tiimevarim yolu ile bu veriler sentezlenir. Detay parcalar-
dan yola ¢ikarak, kuramlar asagidan yukariya dogru gelistirilir. Nitel aragtirmaci-
lar anlama ve kavrama ile yeni yollar agmak istedikleri i¢in bu yaklagim olduk¢a
6nemlidir.

Katilimcinin bakis agis1 (Aragtirmacinin katilimar rolii): Nitel aragtirma-
cilar gergegi bulmaya ¢alisirken galistiklar: ve gordiikleri siirecin bir pargasi ola-
rak hareket ederler. Nitel aragtirmacilar insanlarin nasil diigiindiikleri ya da tepki
gosterdiklerine iligkin daha 6nce yapilmig tanimlari kullanmazlar. Nitel aragtir-
malarin amaci, katihmailar1 kendi bakis agilarina gére anlamaya ¢aliymaktir. Bu
aragtirmalar, olaylarin anlami ve katiimcilarin disa vurduklan eylemler iizerine
odaklanmaktadir. Bu nedenle, farkli insanlar ayni olaya farkl 6znel anlamlar yiik-
leyebildiklerinden birgok gergek ortaya ¢ikabilir. Dolayisiyla nitel aragtirmalarda,
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aragtirmacilar kendi diigiinceleri nasil olursa olsun, katilimcilarin bakis agilarimi
katihmcilarin kelime ve eylemleriyle birlikte rapor etmelidirler.

Aragtirma desenlerindeki esneklik: Nicel aragtirmalarda oldugu gibi, nitel
aragtirmacilarin da aragtirmay yiiriitiirken belli bir plan1 ya da deseni vardir. An-
cak nitel aragtirmalarla nicel aragtirmalarin farki, nitel aragtirmacilarin aragtirma-
ya “ziyaret edecekleri ya da ¢aligacaklar insanlar ve yerler hakkinda gok bilgiye
sahipmis gibi” baglamalaridir. Aragtirmacilar konuya iliskin 6n yargilarim tama-
men silerler. Bu nedenle aragtirmaya baglamadan dnce kesin bir aragtirma deseni
ortaya koyamazlar. Arastirma yaptiklar1 konuyla ilgili bilgileri 6grendikge, iizerin-
de ¢aligtiklar1 konuyu tam olarak tanimlamaya ve anlamaya baglarlar. Nitel aragtir-
macilar da toplayacaklari ve isleyecekleri verinin ne oldugu hakkinda belli bir fikir
ile aragirmaya baglar. Aragtirmanin yontemi ise ancak veriler toplandiktan sonra
netlesir. Daha derinlemesine aragtirma yapmak ve degisen durumlar: incelemek
istedikleri i¢in 6nceden belirlenmis kesin desenlere bagiml kalmak istemezler.
Desen ¢aligma esnasinda yavag yavas ortaya gikar.

Nitel ve Nicel Arastirmalar Arasindaki Farklar

Nicel ya da nitel aragtirmalari planlarken bize yol gosteren en temel baslangig,
aragtirmak istedigimiz konudur. Biz amacimiza uygun olan aragtirma y6ntemini
segeriz. Bazi galismalar ise her iki yontemin birlikte es zamanh ya da sirasal olarak
kullanilmasin1 gerektirebilir. Burada nitel ve nicel aragtirmalar arasinda bir karsi-
lagtirma yaparak arastirmacilarin hangi durumlarda hangi yontemi kullanmalar:
gerektigi konusuna agiklik getirilmeye ¢aligilmistir. Frankel ve Devers (2000) nitel
ve nicel aragtirma yontemleri arasindaki ii¢ temel farki su sekilde agiklamaktadir:

+ Nitel aragtirma desenlerinde izlenen yol tiimevarimsaldir. Bu da aragtir-
ma planinin ve siirecinin ne kadar 6zel ve tam olacagini belirler. Nitel
aragtirmacinin gorevi genel teoriler ve agiklamalar yapmadan ve/veya
denemeden 6nce insanlarin ve gruplarin 6zel durumlarini ve deneyim-
lerini anlamay1 ve tanimlamay igerir. Bunun aksine nicel aragtirma 6zel
durumlarda kavram olusturmak ve belli kisi ve gruplara ne olacagini ve
nigin olacagini tahmin etmek igin var olan kuramsal bilgilerden yararla-
nir. Coziim igin baglangigta onerilen, ifade edilen hlpotezler test edilmek
ya da sorular cevaplanmak istenir.

+ Nitel aragtirma desenleri genellikle esnektir ve dinamiktir. Tumevanm
mantigina gore aragtirmanin ilk agamalarinda gikan bir durum aragtir-
manin sonraki agamalarin etkileyebilir. Aragtirmaci, aragtirmaya kati-
lacak kisiler, bunlarin aralarindaki iligki ve aragtirma yapilan yer gelisme
ve degismeye agiktir. Arastirmanin tiim yénleri aragtirmaci tarafindan
kontrol edilemez. Nicel aragtirma desenlerinde de zaman zaman degisim
olabilir ancak bu istenmedik bir durumdur.
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#

o Nitel aragtirma siireci dogrusal ve ardisik degildir. Veri toplama ve ana-
lizi aym anda yapilir. 11k bulgularin iiginda, daha ézel ve detayh verilere
ulagmak i¢in farkh veri toplama ve analiz teknikleri gergeklestirilebilir.

Fraenkel ve Wallen (2006) ise nicel ve nitel aragtirmalarin varsayimlar ve
ozellikleri arasinda 6nemli farklar oldugunu belirtmektedir. Bu farklar Tablo

6.2'de 6zetlenmistir.

Tablo 6.2. Nicel ve nitel arastirmalar arasindaki farklar

Nicel Aragtirmalar

Nitel Aragtirmalar

Baslangigta belirlenen kesin hipotezler tercih
edilir.

Caliymanin geligme siirecinde hipotezlerin
ortaya gikmasi tercih edilir.

Baslangigta belirlenen kesin tanimlamalar tercih
edilir.

Caligma siirecinde ortaya gikan tanimlar
tercih edilir.

Egitim aragtirmalarinin amaa iliskileri
tanimlamak ve tahmin etmektir. Bilimin gorevi
gergegin dogasim ve nasil galigtigini kesfetmektir.

Egitim aragtirmalarinin amaci nelerin
bagkalarinca nasil anlamlandirildiginin
anlagilmasidir. Yiiksek genellenebilirlikteki
kurallar hi¢bir zaman bulunamaz.

Veriler sayisal degerlere indirgenir.

Betimlemelerin sozel ifadelerle yapilmasi
tercih edilir.

Araglardan elde edilen degerlerin giivenirliginin
6l¢iilmesi ve arttirlmasina daha ¢ok 6nem verilir.

Sonuglarin gitvenirliginin uygun oldugu
varsayihr.

Gegerlige iliskin olgtimler istatistiksel indekslere
bagh farkh prosediirlerle yapilr.

Gegerlige iligkin 6lgiimler bilgi kaynaklarinin
saglamasi yapilarak gergeklestirilir.

Anlaml 6rneklemlerin elde edilebilmesi igin
seckisiz segim yontemleri tercih edilir.

"1 Alan uzmanlarinin belirledigi (amagli/kasith)

orneklemler tercih edilir.

Kesin olarak tamimlanmg prosediirler tercih
edilir.

Prosediirlerin anlatilarak betimlenmesi tercih
edilir.

Konu dis1 degiskenlerin istatistiksel ya da desende
kontrol edilmesi tercih edilir.

Konu dis1 degiskenlerin kontroliinde ya da
agiklanmasinda mantiksal analizler tercih
edilir.

Islemlere iliskin 6n yargilar igin 6zel desensel
kontroller tercih edilir. Uygun aragtirma desen-
leri, diinyanin dogas: hakkinda kesin sonuglara
ulagilmasim saglar.

Islemlere iligkin 6n yargilarla bag etmede
aragtirmaciya giivenilir.

Sonuglarin istatistiksel olarak 6zetlenmesi tercih
edilir.

Sonuglarin s6zel ifadelerle anlatilarak 6zetlen-
mesi tercih edilir.

Karmagik olay ve olgularin analiZedilebilir 6zel
parcalara ayrilmasi tercih edilir.

Karmagik olgu ve olaylarin bitiiniiniin
tamimlanmas: tercih edilir.

Karmagik olgu ve olaylarla ¢aligirken, kogullar,
durumlar amaca uygun olarak yonlendirilebilir.

Dogal olarak ortaya ¢ikan olgu ve olaylara
disaridan miidahale edilmez.

Aragtirmalar kesin ifadelerle sonuglanur.

Aragtirmalar alternatif goriigler tretir.

Aragtirmaciarin kendilerini aragtirilan konunun
diginda tutmalar1 miimkiindiir.

Aragtirmacilarin kendilerini galigtiklar
konunun ya da bireylerin diginda tutmalan
miimkiin degildir.
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Bazi aragtirmacilar nitel aragtirmalara baglarken, ¢aliyma grubunu tanimak,
zaman kazanmak ve galisma desenini giiglendirmek icin literatiir taramasi yapil-
masi gerektigini vurgularken, bazi aragtirmacilar ise aragtirmalar1 daha 6nceden
incelemenin aragtirmacinin dogru dinlemesini, gézlemesini, yeni fikir ve kavram-
lara agik olmasini engelleyebilecegini vurgulamaktadir. Fakat sonugta aragtirma
yapilacak konuda genel olarak bilgi sahibi olabilmek, dogru anahtar sozciikleri ve
kavramlan kullanabilmek ve sonraki agamalarda kullanilabilecek kaynaklar or-
taya ¢itkarabilmek igin genel olarak literatiir taramas: yapilmasinda fayda vardir
(Frankel ve Devers, 2000).

Nitel Aragstirmalarin Asamalari

Nitel aragtirmalarin bagiile sonu birbirinden ayn olarak diisiiniilebilir. Ciin-
kii galisilacak olan konu belirlendikten sonra aragtirmanin ilerleyen asamalarinda
aragtirma kapsaminda bazi degisiklikler de yapilabilir. Ancak arastirmaya bagla-
madan 6nce nicel aragtirmalarda oldugu kadar sirali ve belirgin agamalar olmasa
bile nitel aragtirmalarda da genel olarak belli agamalar bulunmahdir. Bu agamalar
kisaca sunlardir (Fraenkel ve Wallen, 2006; McMillan, 2000):

Caligilacak olan olayin saptanmasi: Caligmalarin tamamina baglamadan
once aragtirllmak istenen ve ilgi duyulan konunun tanimlanmasi gerekir. Bu ta-
nimlama genel olarak yapilabilir ancak aragtirma igin bir baglangi¢ noktasidur.
Biitiin nitel aragtirmalar aragtirmanin amacim belirten genel ifadelerle baslar ve
bu ifadelere “haberci problem (foreshadowed problem)” adi verilir. Tanimlanan
bu problemin kesin sinirlar1 yoktur, yalnizca aragtirmanin baglangicindaki genel
gergeveyi ve aragtirmacinin gidecegi yoni gosterir. Haberci problemler, mtel arag-
tirmalarin yiiriitiilmesi siirecinde defalarca yeniden diizenlenir.

Caliymadaki katillmcilarin belirlenmesi: Verilerin toplandig kisiler ¢ahs-
manin 6rneklemini olugturur. Bir¢ok nitel aragtirmada, 6rneklem amagh olarak
belirlenir. Aragtirmacilar genellikle daha derinlemesine bilgi edinmek istedikle-
rinden ¢aliymalarinin kapsamina uygun 6rneklemi segmeleri gerekir. Bu neden-
le segkisiz 6rnekleme yontemi genellikle tercih edilmez. Burada amag segilen
orneklemin daha genis bir 6rneklemi temsil etmesi degil, kasith olarak segilen
orneklemde konu hakkinda daha fazla bilgi toplanabilecek bireylerin plmasidir.
Ornegin televizyon programlarn ile ilgili bir aragtirmada, programn tiiriine, ka-
nallara, sponsorlara, yapimcilara ya da program saatine gore 6rnekleme yapilabi-
lir. Ikinci bir érnek olarak aragtirmaci égrencilerin kisisel web sayfasi hazirlarken
nelere dikkat ettiklerine yonelik bir galiyma yapiyorsa web sayfasi olan 6grencileri
aragtirmanin kapsamina almalidir. B6liim 3’te ayrintih olarak anlatilan 6rnekleme
yontemleri nitel aragtirmalarda da kullanilmaktadir. Nitel aragtirmalar raporlanir-
ken neden ve nasil bu 6rneklemin segildigi belirtilmeli ve okuyucunun kafasinda
herhangi bir soru igareti birakilmamahdr.
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Hipotezlerin iiretilmesi: Bir¢ok nicel ¢aligmanin tersine nitel ¢alismalarda
hipotezler ¢alismanin baginda ortaya ¢ikmaz. Calisma siirecinde elde edilen veri-
lerden yararlanilarak gekillendirilir. Aragtirmacilarin ¢aligmalarinin baginda bazi
hipotezleri olabilir. Galigma siirecinde bu hipotezler atilir, bir kism1 yeniden gekil-
lendirilir, bir kismi da yeni olugturulur. Esasen probleme iligkin hipotezlerin nitel
aragtirmalarin sonunda netlesmesi beklenir.

Verilerin toplanmas:: Nitel ¢alijmalarda deneklere herhangi bir islem ya da
yonlendirme yoktur. Katihmcilar islem goérecek ve gérmeyecek sekilde gruplara
ayrilmaz. Veriler ¢aliyjmanin sonunda toplanmaz. Veri toplama siireci siireklidir.
Arastirmacilar siirekli olarak insanlari, olaylar1 gézlemlerler ve konu hakkinda
daha derinlemesine bilgi almalar1 gerektiginde belli katihimcilar1 segerek onlarla
goriismeler yaparlar ve ilgilendikleri konuyla ilgili farkhh kaynaklar1 ve kayitlar1
incelerler.

Verilerin analizi: Nitel aragtirmalarda, gozlem, gériisme ve dokiiman analizi
gibi farkh kaynaklardan elde edilen biiyiik miktarlardaki veriler 6nce incelenerek
kodlanir ve sonra kodlamalar dikkate alinarak sentezlenerek bulgulara ulagilir. Ni-
tel aragtirmalarda aragtirma sorularinin cevaplandirilmasinda gogunlukla belirli
istatistik teknikler kullanilmaz. Baz1 durumlarda yiizde gibi oldukga sinirh ista-
tistikler, baz1 durumlarda ise kodlamalar sonrasi ulagilan kategoriler aras: iligki-
lerin incelenmesi igin ¢apraz tablolar kullanilsa da nitel aragtirmalarda genellikle
istatistik analizler yerine betimlemeler kullanilir. Nitel aragtirmalarda analiz hem
veri toplama siirecinde hem de veri toplama siireci bittikten sonra yapilabilir. Bu
tiir aragtirmalarda analiz yapilma nedeni, sablonlari, diisiinceleri, agiklamalar: ve
anlamlarn kesfetmektir. Nitel veri analizinde genellikle igerik analizi yapilmakta
ve toplanan verilerin diizenlenmesi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasi analizin temel
stiregleri arasinda sayilmaktadir.

Igerik Analizi

Icerik analizi, insan davramglarini ve dogasini belirleme iizerinde dogrudan
olmayan yollarla ¢aligmaya imkan taniyan bir tekniktir. igerik analizi 6zellikle
sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en énemli tekniklerden biridir. Igerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi s6zciiklerinin daha
kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik ola-
rak tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde
taninmasina yénelik gikarimlarin yapildig: bir tekniktir. [gerik analizi metin veya
metinlerden olugan bir kiimenin igindeki belli kelimelerin veya kavramlarin var-
ligin1 belirlemeye yonelik yapilir. Aragtirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligi-
ni1, anlamlarin ve iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin
¢ikarimlarda bulunurlar.
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Icerik analizi yalmzca metinler iizerinde kullanilan bir teknik degildir. Og-
renci resimleri gibi gorsellerin, televizyon programlarinin ve ¢ekimlerin ince-
lenmesinde de kullanilir. Metinler yalnizca kitap, kitap boliimii, mektup, tarihsel
dokiimanlar, gazete basliklar ve yazilar gibi diigiiniilmemelidir. Goriigmeler, tar-
tigmalar, konugmalar, sohbetler, tiyatro gosterileri igerik analizi teknigi kullanula-
rak incelenebilir. Ornegin bir sinifta gegen tartigmalar, iglenen dersler, 6grenci ve
ogretmen goriismeleri, sinif dis1 etkilesimin analiz edilmesi gereken bir durumda
elde edilen ham veriler kodlanip yonetilebilir kiigitk pargalara béliinerek igerik
analizi gerceklestirilir. Icerik analizi bireylerin, ekiplerin, kurumlarin ilgilerinin
belirlenmesinde ve tanimlanmasinda kullamigh bir tekniktir. Hatta igerik analizi
ile insanlarin ya da gruplarin inanglari, tutumlari, degerleri ve diigiinceleri ortaya
¢ikarilabilir (Stemler, 2001).

Insan davraniglan ile ilgili farkh kaynaklardaki mesajlar1 analiz edebilmek
i¢in kapsamli materyallerin tamamim diizenlemek gerekmektedir. Uygun kate-
goriler, siniflamalar ya da isaretler gelistirmek yolu ile aragtirmacilar inceledikleri
konu ile ilgili kargilaghrmalar yapabilirler. Bu teknik kullanilarak farkh faktorlere
gore 6grencilerin zaman igindeki degisimleri, farkli gruplarla kargilastirilmas: ya-
pilabilir.

Igerik analizi genellikle diger yontemlerle birlikte kullanilir. Ozellikle gozlem
ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilir. igerik analizin yapil-
masinda, asagidaki ozelliklere dikkat edilir:

1. Igerik analizinde kullanilacak olan siiregler, yapilacak analizin amacina
ve analiz edilecek olan materyalin tiiriine gore farklilik gosterir.

2. Aragtirmac analize baglamadan once kategorileri belirler. Bu kategoriler
daha 6nce elde edilen bilgilere, kuramlara ya da deneyimlere bagh olarak
sekillendirilir.

3. Aragtirmaci toplanan betimsel bilgilerle konuya asina hale gelir ve ana-
lizler devam ederken kategoriler ortaya ¢ikar.

Ierik analizi amaglar belirleme, kavramlar tanimlama, analiz birim(ler)ini
belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme, mantiksal bir yapiy: gelistirme,
kodlama kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma agama-
larindan olugur. Bu agamalarin gergeklestirilmesinde dikkat edilmesi gereken ko-
nular ilgili alt baghklar altinda sunulmustur.
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Sekil 6.1. Icerik Analizi Asamalari
Amaglarin belirlenmesi, ulagilmak istenen 6zel hedeflerin kararlagtirilmasi-
dir. Bir aragtirmacinin igerik analizi yapmak igin farkli nedenleri olabilir:
o Bir konu hakkinda betimleyici bilgi saglamak.

o Betimleyici bilgilerin diizenlenmesine ve anlagilir hale gelmesine yar-
dima olarak temalar: ortaya gikarmak.

o  Diger arastirma sonuglarini kontrol etmek.
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 Egitimle ya da ilgilenilen herhangi bir konu ile ilgili problemlerle bag et-
meye yonelik bilgiler toplamak.
Amacin belirlenmesi aragtirma siirecinde atilacak adimlarin nasil olacagina
isaret eder.

Diger galismalarda oldugu gibi nitel aragtirmalarda da 6nemli kavramlarin
belirlenmesi ve agik¢a ifade edilmesi, aragtirmacinin amacina ulagmasin kolay-
lastiracaktir. Bu kavramlar ¢alismanin baginda belirlenebilecegi gibi ¢aligma siire-
cinde de tanimlanabilir. Analiz birim(ler)inin belirlenmesi, neyin analiz edilece-
gi sorusunun cevabidir. Analiz edilecek olan birim bir kelime, ciimle, ifade ya da
resim olabilir. Analizlerin yiiriitiilmesinde ve raporlanmasinda kullanilacak olan
birimler aragtirmaci analizlere baglamadan 6nce belirlenmelidir.

Konu ile ilgili verilerin yerini belirleme, igerik analizinde yapilacak bir bas-
ka islemdir. Aragtirmaci hedeflerini ve analiz edilecek olan birimleri agik¢a ortaya
koyduktan sonra hedeflere uygun olan ve analiz edilecek olan verilerin (kitap, der-
gi, ders igerigi, sarki, ders plani vb.) yerini belirleyerek bunlar1 toplamalidir. Ana-
liz edilecek igerikle aragtirmanin hedefleri arasindaki iligki a1k olmalidir. Bunun
gerceklestirilebilmesi igin 6ncelikle aragtirma sorusu ya da hipotezi belirlenmeli,
ardindan aragtirilacak konuya iligkin materyaller se¢ilmelidir.

Mantiksal bir yapinin gelistirilmesi, toplanan verilerle hedefler arasinda-
ki iligkiyi agiklamada kavramsal baglantilarin kurulmasini saglar. Segilen igerik
bu konu ile ilgilenmeyenler i¢in bile agik olmalidir. Ornegin bir derginin ¢aligma
konularinin ve derginin egiliminin belirlenmesine y6nelik bir ¢aliymada soru ile
icerik oldukga agiktir. Fakat 6gretmenlerin belli bir konuda tutumlarindaki degisi-
min incelenmek istendigi bir ¢aligmada farkl1 zamanlarda belirlenen konuda daha
once yapilan ¢aligmalarin incelenmesi ve bunun mantiksal bir sekilde agiklanmas:
gerekmektedir. Bazi igerik analizi galismalarinda var olan materyaller kullanila-
bilirken, baz1 ¢aligmalarda aragtirmac kendi verilerini iiretmek durumundadir.
Aragtirmacilar kendi verilerini iretirken, aragtirmak istedikleri konuda agik uglu
sorular hazirlayip kullanarak gelen cevaplar analiz edebilecegi gibi goriismeler
yolu ile veri toplayip bunlar1 kodladiktan sonra da analiz edebilir.

Kodlama kategorilerinin belirlenmesi, konunun boyutlarinin miimkiin ol-
dugunca net bir sekilde tanimlandiktan sonra, arastirmayla ilgili olan uygun ka-
tegorilerin kararlagtirilmas: siirecini tammlar. Kategoriler baska aragtirmacilarin
da ayn1 materyali incelediginde aym sonuglara ulagmasini saglayacak kadar agik
olmahdir. Bir dergide yayimlanan makalelerde kullanilan veri toplama ve veri ana-
lizi yontemlerinin incelenecegi bir arastirmada, arastirmacilar segilen dergideki
makalelerde kullanilan yéntemlerin nasil sunuldugu iizerine odaklanir ve ardin-
dan kategorilerini belirler. “Hangi veri toplama araglar1 kullanilmis? Kullamilan
veri toplama araglar1 uygun mu? Toplanilan verilerin analizinde hangi yontemler
kullanilmi§?" gibi sorular aragtirmacinin kategorileri belirlemesine yardimci olur.
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Kategorilerin belirlenmesi oldukga zor bir siiregtir. Ornegin bir gériigme metni-
nin ¢6ziimlenmesinde metnin bir tarafina kategoriler yazilirken diger tarafina bu
kategorilere iliskin temalar yazilabilir. Ornegin program degisikligi sonucunda bir
Ogretmenle yapilan goriiyme metninde 6gretmenin belirttigi “degisimin zor ol-

dugu’”, “6grencilerin st diizey diisiinme becerilerini kazanmaya bagladiklarn” vb.
kategoriler “degisime kargi bakis agilar1” temas: altinda toplanabilir.

Igerik analizi yapilirken, aragtirmaci agik igerik kullanarak kodlama yapabile-
cegi gibi gizli igerik kullanarak da kodlama yapabilir. Agik kodlamada aragtirilmak
istenen konuya iliskin bir kelime ya da resim gibi metin iginde agik olarak goriile-
bilecek bir kavram belirlenir. Bu nedenle gizli igerik kodlamasi yapilacaginda tek
kisinin verecegi karar yeterli olmamaktadir. Bu problemi ortadan kaldirmanin bir
yolu arastirmay yapan kisi diginda bir veya birkag kisinin de kodlama yapmasi ve
sonuglarin kargilagtirilmasidir yani kodlayicilar arasi goriis birliginin saglanmasi
gerekmektedir. Miles ve Huberman (1994) kodlayicilar aras: giivenirlik kavramim
kullanarak bir formiil gelistirmis [Giivenirlik = Goriis birligi sayis1 / (Goriis birligi
sayist + Goriig ayrihg: sayist) x 100] ve sonucun %90’a yakin veya iizerinde oldu-
gundakabul edilebilir oldugunu 6nermislerdir. Alternatif olarak sans faktoriiniin de
diizeltildigi Cohen’in kappa katsayisi da kullamlarak kodlayicilar aras1 goriis birligi
belirlenebilir. Bu durumda elde edilen degerin %70’ten yiiksek olmasi onerilir.

Gizli igerik kullamilarak yapilan kodlamalar, yazilan ifadenin altinda yatan
anlam incelendigi i¢in daha gegerlidir ancak farkh kisilerin her ifadeden farkh
anlamlar gikarabilecegi diisiiniildiigiinde giivenirlik problemini beraberinde ge-
tirmektedir. Bu problemi ortadan kaldirmanin bir yolu aragtirmay: yapan kisi
disinda bir kisinin de igerik analizi yapmasi ve sonuglarin karsilagtirilmasi sonu-
cunda iki aragtirmacinin %80 oraninda hemfikir olmasidir. Bu nedenle gizli igerik
kodlamas: yapilacaginda tek kisinin verecegi karar yeterli olmamaktadir. igerik
analizi yapilirken en iyi ¢6ziim belirtilen her iki yéntemi de birlikte kullanmaktir.

Kodlama siireci, el ile kagit iizerinde yapilabilecegi gibi bilgisayar iizerinde
gesitli yazilimlar kullanilarak da yapilabilir. Bilgisayar ile kodlamada kelime islem-
ciler veya hesap tablosu programlar: gibi temel ofis yazilimlar1 kullanilabilecegi
gibi ATLAS.ti, CAQDAS, Ethnograph, HyperRESEACH, MAXQDA veya NVivo
gibi nitel veri analizi i¢in 6zel gelistirilmis yazilimlar da kullanilabilir.

Igerik analizinin tiim agamalarinda bir sonraki baglikta sunulan gegerlik ve
givenirlik ile ilgili noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Sayma/sayisallagtirma, igerik analizinin 6nemli 6zelliklerinden biridir. Uy-
gun kategoride yer alan her bir birim her seferinde sayilir. Kodlama siirecinin en
son iriini sayilar olmalidir. Belli kelimelerin, ifadelerin, sembollerin, resimlerin
kisacasi agik olarak kodlanabilecek birimlerin sikliginin belirlenmesinde sayilar
kullanilir. Bir belgedeki gizli olan igerigin kodlanmasinda ise aragtirmaci karar
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verdigi kodlara iligkin rakamlar1 her bir kategori altinda vermelidir. Saymanin ya-
pilmaya baglandig noktanin kaydedilmesi énemlidir. Ornegin bir kiginin yaptig1
konugmalarda iizerinde durdugu belli bir konu incelendiginde bu kisinin yaptif1
konugma sayisi, incelenen konusma metinlerinin sayisi verilmeli, ardindan iize-
rinde durulan konunun gectigi konugmalarin sayis1 verilmelidir. igerik analizi
sonucunda elde edilen verilerin, yorumlanmasinda genellikle frekans ve yiizde
kullanilir. ierik analizi iligkileri belirlemeye yénelik tasarlandiginda ise, kategorik
verilerin analizinde kullamilan gapraz tablolar ya da ki-kare analizlerinden siklikla
yararlanilir. Bazen de igerigin diizenlenmesi ve bulgularin sozel olarak betimlen-
mesinde kodlar ve temalar yardima olarak tercih edilir.

Yorumlama, aragtirma siirecinde karsilagilan durumlara ve toplanan verilere
gore siirekli olarak yapilir, gozden gegirilir. Sonuglar, nicel aragtirmalarda bagtan
belirlenen amaglara dayali olarak aragtirmanin sonunda hedeflendigi sekilde net
bir bi¢imde belirlenirken, nitel aragtirmalarda siire¢ boyunca toplanan verilere
gore degiskenlik gosterebilir. Yani aragtirma siirecinde kargilagilan durumlar nitel
aragtirmada toplanan verilerin yorumlanmasini ve sonuglar1 beklenmedik sekilde
etkileyebilirler. Aragtirma sonlandiginda tiim bulgu ve yorumlar dikkate alinarak
aragtirmanin sonucuna ulagilir.

Nitel Aragtirmalarda Genelleme

Genelleme, bazi insanlarin isteklerinin ve agiklamalarinin birden fazla kisi,
grup, nesne ya da duruma uygulanmasi olarak diigiiniiliir. Aragtirmacilar literatii-
re dayali bir agiklama yaptiklarinda, ayn1 zamanda bir genelleme yapmuis olurlar.
Genelleme, gelecege iliskin beklentilere sahip olmamizi ve tahminlerde bulun-
mamuzi sagladigi i¢in 6nemlidir. Genellemeler her durum igin gegerli olmama-
sina ragmen, bir seyin digerinden daha sik oldugunu ya da olmadigini tanimlar.
Aragtirmalarin yapilma nedenlerinden birisi yapilan aragtirmadan ige yarar ge-
nellemeler ¢ikartabilmektir. Ancak nitel aragtirmalarda, ¢aligmalarin bulgular-
nin genellenmesi bir simirlilik olarak ele alinir. Elbette ki bu tiir sinirlamalar nicel
aragtirmalarda da olabilir, ancak genelleme nitel aragtirmalarin dogasindan gelen
kaginilmaz bir sinirlamadir. Genellemenin yapilamama nedeni sosyal olaylarin
dogasidir. Ayni sosyal olay: yeniden yagamak miimkiin olmadig: igin sosyal olay-
larla ilgili yapilan bir nitel aragtirmanin bulgularinin bagka sosyal olaylara genel-
lenmesi oldukga giigtiir. Ayrica nitel aragtirmalarda her zaman ilgili evreni temsil
edecek diizeyde 6rneklem belirlemek miimkiin olamamaktadir. Bu nedenle, nitel
aragtirma bulgularinin genellenmesi oldukg¢a giigtiir (Fraenkel ve Wallen, 2006;
Yildirim ve Simgek, 2005).

“Peki bu durumda nitel aragtirmalarda genelleme yapilamaz m1?” yada “Nitel
aragtirmalarda genelleme nasil yapilabilir?” sorularina cevap aramak gerekmek-
tedir. Nitel aragtirmalarda da genellemeler yapilabilir ancak bu genelleme birgok
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nicel aragtirmada oldugu gibi yapilamaz. Birgok deneysel ve yar1 deneysel ¢aligma-
larda genelleme iizerinde ¢aliymanin yiiriitiildiigii 6rnekleme benzer 6rneklemle-
re yapilabilir. Genelleme yapilirken de benzer gruplarda da aym sonuglarin elde
edilebilecegi belirtilir. Nitel aragrmalarda da genelleme, aragtirmacinin yaptig1
¢aligmaya benzer bir ¢aliyma yapan bagka bir kisi tarafindan yapilabilir. Bu kisi,
aragtirmacinin bulgu ve sonuglarinin uygulanabilirligini degerlendirerek aragtir-
macinin bulgularinin kendi durumu ile uyumlu olup olmadigini belirtir. Bu genel-
leme tiim nitel aragtirmalar igin gegerli degildir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Nitel Arastirmalarda Gegerlik ve Giivenirlik Sorunlan

McMillan (2000), nitel aragtirmalarin degerlendirilmesinde kullanilan en
6nemli 6lgiitlerin aragtirmada elde edilen verilerin, verilerin analizinin ve sonug-
larin inanilir ve giivenilir olmasi oldugunu belirtmektedir. Bu da aragtirmanin ge-
gerlik ve giivenirlik degerine bagldir. Nitel aragtirmalarin yaklagimi, tasarimi ve
verileri farkli oldugu igin gegerlik ve giivenirlik igin farkh 6lgiitler kullanilir. Nitel
aragtirmalarda giivenirlik ve gegerlik sorunu, McMillan'in agiklamalar 15181nda
asagida kisaca agiklanmaya ¢ahgilmigtir.

Nitel aragtirmalardaki giivenirlik tanimi nicel aragtirmalardan biraz daha
farklidir. Nitel aragtirmalarda aragtirmacilar davranigtaki tutarhiliga bakmak yeri-
ne daha ¢ok yaptiklar1 gézlemin dogruluguna bakarlar. Bu nedenle, giivenirlik ¢a-
lisilan ortamda meydana gelen her seyi veri olarak kaydetmektir. Nitel bir ¢aligma-
da detayh alan kayitlarinin alinmasi, aragtirma ekibi tarafindan dogru ve kapsamh
bilgi saglamasi, dogruluk i¢in alan notlarinin katihmailar tarafindan incelenmesi,
ses ve goriintii kayitlarinin tutulmasi, resimlerin gekilmesi, katihimcilardan alinti-
larin yapilmasi ve alintilarin ekleme yapilmadan oldugu gibi verilmesi giivenirligi
arttirmaktadir. Nitel aragtirmalarda giivenirligi artirmada en kullanilish y6ntem
tiye kontroliidiir (member checking). Bu y6ntemle, aragtirmacilar notlarin1 kati-
limailara verirler ve katilimcilar da kayitlarin yanhgsiz ve eksiksiz oldugunu dog-
rular. Nitel aragtirmalarda giivenirligi arttirmanin bir diger yolu da aragtirmanin
her bir agamasinin ve izlenen yolun detaylh olarak tanimlanmasidir. Verilerin kayit
edilmesinde, gozlenmesinde birden fazla aragtirmacinin, veri kaynaginin kullanil-
masi ve gozlemler arasi tutarliigin incelenmesi sonuglarin giivenilirligine iliskin
bilgi verecektir.

Nitel aragtirmalarda i¢ gegerlik aragtirmacinin belirledigi kategorilerin ve
yorumlarin gergeklesen dogrularla ortiismesine ve gergegi yansitmasina baghdir.
Nicel aragtirmalarda oldugu gibi nitel aragtirmalarda da olgunlagsma, gegmis, se-
¢im islemleri, veri toplama araglari, deneklerin yipranmasi, deneyi yoneten kisinin
etkisi, denek etkisi gibi sinirlamalar ig gegerliligi etkiler. Ornegin nitel bir aragtir-
mada gozlemci nicel aragtirmalardaki veri toplama aracinin yerini alir ve gézlem-
cinin degismesi i¢ gecerligi diisiirtir. Hem verilerin toplanmasi hem de verilerin
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yorumlanmas aragtirmaci tarafindan gergeklestirildigi i¢in aragtirmacinin diigiin-
celeri ve beklentileri aragtirma sonucuna yansiyabilir. Bu nedenle nitel aragtirma
yapan bir kisinin yansiz davranmasi ve 6n yargilarindan kurtularak aragtirmay:
sirdiirmesi gerekmektedir. Calisilan konu iizerindeki uzun ve yogun ¢aligmalar
ve detayli sekilde tutulan alan notlar1 aragtirmacinin yanh disiincelerinin azalma-
sin1 saglar. Nitel aragtirmalarda gozlemcilerle katilimcilarin aym ortamda bulun-
mas! yani gozlemcinin varhg: katihmcilarin davraniglarinin degismesine neden
olabilir. Eger ¢alisma ortaminda tek bir gozlemci ve gok sayida katilima varsa bu
etki gok fazla olmaz. lyi bir gozlemci dikkat gekmeyecek bir sekilde davranabilir
ve ortamin bir par¢asiymis gibi davranir. Yapilan aragtirmalar birkag goriismeden
sonra 6grencilerin gézlemcinin varligindan ¢ok fazla etkilenmediklerini ancak ye-
tiskinlerin gézlemciye kars1 daha hassas olduklarini gostermektedir. Aragtirmaci,
gozlemcinin varliginin 6grenciler iizerinde etkili oldugunu ya da gézlemcinin 6n
yargili oldugunu anlamaya galismal ve bunlar1 dogrudan rapor etmelidir. Nitel bir
aragtirmada ig gecerligi arttirabilmek ve gozlemcilerin 6n yargilarinin aragtirma-
ya yansimasim engellemek i¢in, gozlemler ve goriigmelerin tek bir kisi tarafindan
degil birden fazla kisi tarafindan yapilmasinda fayda vardur. i¢ gegerlik elde edilen
verilerin iki farkh kisi tarafindan incelenerek kargilagtirmasi ile de arttirilabilir.

Nitel aragtirmalardaki dis gegerlik nicel aragtirmalarda oldugu gibi sonugla-
rin genellenebilirligine baghdir. Nitel aragtirmalarda amag belli bir olgunun derin-
lemesine anlagilmasin saglamak oldugu, genis bir 6rneklemi temsil etmedigi ve
secilen yontem yapilan ¢aligmaya 6zgii oldugu igin nitel aragtirmalarin genellene-
bilirligi digiiktiir. Nitel aragtirmalarda karsilagtirilabilirlik ve doniistiiriilebilirlik
kavramlar dig gegerlikle iligkili olarak kullanilir. Bu nedenle nitel bir aragtirmada
veriler, kategoriler, analizler, kaliplar kisacas1 asamalarin her biri ne kadar iyi ta-
nimlanirsa ve diger aragtirmacilarin sonuglari anlamasi ve bagka ortamlarda ben-
zer ¢aligmalar1 yapmalar: o kadar kolay olur.

Nitel ve Nicel Arastirmalarin Birlikte Kullanilmasi: Karma Yontemler
Arastirmasi (Mixed Methods Research)

Daha once de belirtildigi gibi yapilmak istenen ¢aliymanin problemine, ama-
cina ve varilmak istenen noktaya bagh olarak yontem belirlenmektedir. Aragtirma
problemi uygunsa nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilabilir. Aym galigmada
nicel ve nitel yontemlerden yararlanmak sadece birini kullanmaktan daha zor
olacaktir. Ancak bazen aragtirmalar hem nicel aragtirma siireglerini hem de nitel
aragtirma siireglerini birlikte kullanmay1 gerektirmektedir. Sahada ¢ahisan arag-
tirmacilarin bazen nicel veya nitel paradigmay: benimsediklerini dile getirdikleri
gozlemlense de bir bilim insaninin ele aldig1 problem geregi uygun paradigma ve
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gerektiginde karma yontemler aragtirmasindan yararlanmas: gerektigi soylenebi-

lir.

Onemli olan aragtirilmak istenen konuya iligkin sorularin hangi yéntem veya

yontemler kullanilarak cevaplanabilecegidir. Son donemlerde nitel ve nicel yon-

temlerin kullanildig1 karma yontem ¢aligmalarina ilgi artmaktadir (Reeves ve Oh,
2017). Creswell ve Plano Clark (2007) karma yontemleri dérde ayirmaktadir. Kar-
ma desenlerin her biri kendi iginde alt desenlere ayrilabilmektedir. S6z konusu
yontemler veya karma desenler agagida kisaca agiklanmigtir:

1.

Zenginlestirilmis Desen (Triangulation Design): Bu desende aragtir-
macilar, nicel ve nitel verileri e zamanl toplarlar. Daha sonra bu bulgu-
lar1 kullanarak verilerin birbirini destekleyip desteklemedigine bakarlar.
Bu desen es zamanlh desen olarak da adlandiriimaktadir. Ornegin 6g-
rencilerin teknolojiye y6nelik tutumlar1 hem 6l¢ek uygulanarak hem de
ogrencilerle goriigmeler yapilarak ve bu verilerin bulgular: birlikte ele
alinarak incelenebilir.

Agiklayia Desenler (Explanatory Design): Bu desende aragtirmacilar
oncelikle nicel verileri toplarlar ve analiz ederler ve ardindan bu veriler-
den elde ettikleri bulgular1 tamamlamak ve daha iyi anlamak, agiklamak
icin nitel verileri toplarlar. Ornegin 6gretim yontemlerinin etkililigine
iligkin yapilan bir ¢aligmada 6grenci basarilar1 nicel olarak kargilagtiril-
diktan sonra yontemlerin giiglii ve zayif yonleri, en ¢ok begenilen yonler
ogrencilerle goriigmeler yapilarak ortaya konabilir.

Kesfe Yonelik/Kesfedici Desen (Exploratory Design): Bu desende
aragtirmacilar 6nce problemi anlamak igin nitel veriler toplar, bu bag-
lamda elde edilen bulgularla probleme esas degiskenlerini tanimlayabilir,
bunlarinicel verilerin toplanmasina y6n vermek {izere kullanabilir. Daha
sonra belirlenen aragtirma sorularini cevaplamak veya hipotezlerini test
etmek amaciyla nicel veriler toplanir.

Gomiilii Desen (Embedded Design): Nicel veya nitel aragtirma deseni
odak, diger aragtirma deseni ise destekleyici olarak alinir. Gémiilii de-
senin daha ¢ok nicel aragtirma desenlerinden deneysel ve iliskisel aras-
tirmalari nitel ¢aligmalarla desteklemek amaciyla kullanildig: goriilmek-
tedir. Bir 6gretim programinin performansa olan etkisinin test edildigi
bir ¢aliymada, deneklerin performanslarini etkileyen davraniglarinin ni-
teligini anlamaya doniik siiregte gozlem ve gériisme yapilmasi bu tiir bir
uygulamadur. Siiphesiz nitel veriler deney 6ncesi ve sonrasinda da topla-
narak daha biitiinsel galigma yapilabilir.
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Nicel ve nitel ¢aligmalardan elde edilen bulgularin belli bir odak altinda bir-
lestirilmesi (entegrasyonu) sonug ve 6nerilere bu sekilde ulagilmasi, karma yontem
aragtirmasinin en ayirt edici 6zelligi olarak goriilmektedir. Diger taraftan, pratikte,
karma yontem arastirmalarinda birlestirmenin galigmalara yeterince yansimadi-
gina yonelik degerlendirmeler de bulunmaktadir (Bryman, 2007; Fetters, 2018;
Toraman, 2020, Akt.Toraman, 2021).

Toraman (2021) karma y6ntemler aragtirma desenlerini “Creswell ve Plano
Clark (2018)”, “Plano Clark ve Ivankovadan (2016)” ve “Tashakkori ve ark. (2021)”
kaynaklarindaki tanimlamalar: dikkate alarak a) temel desenler ve b) kompleks
desenler olarak iki alt baglikta incelemektedir. Yukarida tanimlanan ilk ii¢ desen,
bu baglamda temel karma yontemler aragtirma desenidir. Yukarida dérdiincii
maddede nicel veya nitel aragtirma desenlerden birini temel alip, digerinin odak
olan ¢alismanin igine gémiildiigii desen olarak agiklanan gomiilii desen ise, komp-
leks aragtirma desenleri kapsaminda tanimlanmaktadur.

Karma yontemler aragtirmasi hakkinda detayl bilgi igin, “Toraman, S. (2021).
Karma yontemler aragtirmas:: Kisa tarihi, tanim, bakig agilar ve temel kavramlar.
Nitel Sosyal Bilimler, 3(1), 1-29” ¢aligmaya ve metinde atifta bulunulan temel ki-
taplara bakilmasi 6nerilmektedir.

Bu noktada gesitleme olarak da isimlendirilen zenginlestirme (triangulation)
kavraminin biraz daha agiklanmasinin yararh olacag: disiiniilmektedir. Cesitle-
me, bir aragtirma deseninin giiglendirilmesinde kullanilan temel yollardan biridir.
Cesitleme, bir aragtirmada tek bir yontem yerine birbirlerini destekleyen, entegre
olan iki veya daha ¢ok yontemin birlikte kullanilmasini, béylece yontemde zen-
ginlesmeyi saglamay: amaglayan bir uygulamadir. Cesitleme, temelde verilerin
toplanmasinda kullanilir. Aymi ¢alisma iginde anket, 6lgek gibi nicel araglarin yan
sira goriisme, gozlem, kayitlarin incelenmesi gibi nitel veri toplama yontemlerin-
den uygun olanlarin kullanilmas: bir gesitlemedir. Cesitleme, bir idealdir ve uy-
gulanmasi oldukg¢a pahalidir. Sinirhi biitgenin ve zamanin s6z konusu oldugu bir
¢aliymada gesitleme yapilmas giigtiir (Patton, 1990).

Denz (1978) dort tiir ¢esitlemeden soz eder (Akt. Patton, 1990): Birincisi,
farkl veri kaynaklarinin kullanilmasiyla ilgili olan veri gesitlemesidir. ikincisi,
¢aliymada farkli aragtirmaci veya degerlendirmecilerin kullanilmasini gerektiren
aragtirmaci ¢esitlemesidir. Kuramda gesitleme, iigiincii bir tiir olup bir veri se-
tini yorumlamada goklu perspektiflerin kullanimini gerektirir. Dérdiinciisii ise,
aragtirmada ¢oklu yontemlerin (6rnegin nicel ve nitel yontemlerin) kullanimin
gerektiren yontemde gesitlemedir.
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Tablo 6.3 te nitel aragtirmalara iligkin genel bilgiler topluca, kargilagtirmah
olarak sunulmugtur (Fraenkel ve Wallen, 2006, s. 463).

Tablo 6.3. Nitel arastirma sorulars, stratejileri ve veri toplama teknikleri

« Bir olayi, durumu
.ya da kosulu bigim-
lendiren akla yatkin

dir?

Bu giigler, okulu
sekillendirmede ne

 Etnografya

Caliymanin Amaca Muhtemel Arastirma Aragtirma Veri Toplama
Sorulan Stratejileri Tekniklerine
Ornekler
Kesfedici: Bu okulda ne oluyor? | « Durum o Gézlem
¢ Cok az anlagilan bir Okuldaki calismast  Goriisme
olayi, durumu ya da dgretmenlerin o Gozlem
kosulu aragtirma davranugs gekilleri ile
Onemli degiskenleri ilgili 6nemli konular | * Saha
* b rlle Iln ! eglsd en in ya da modeller neler- caliymas
elirleme ya da ortaya dir?
¢ikarma
. Bu konular ve mo-
* ?rzhg rsr(r):;;:ﬁ in hipo- deller birbirleri ile ne
brirne T sekilde iliskilidir?
Tanimlayicr: Bu okulda var olan ¢ Durum o Anket
« Bir olays, durumu onemli davranglar, . Gahismasi « Icerik analizi
va da konuya iligkin olaylar, tavirlar, o Saha
kosulu belgeleme siiregler ve/veya galigmast
¥ & yapilar nelerdir? « Etnografya
o Gozlem
Muhtemel Aragtirma Arastirma Veri ’I.'opla.m a
Caligmanin Amac cr Tekniklerine
Sorulan Stratejileri o
rnekler
Acgiklayicr:  Bu okulun yapisini o Durum o Gozlem
« Bir olaya, duruma ya §eklll<land1ren (l)laylar, ¢aliymasi « Goriisme
da kosula neden olan Inang arl,_ tf;(‘”lr ar VT/ « Saha « Anket
gigleri agtklama veya politikalar neler- ¢alismasi

o Icerik analizi

da kogulun sonuglarini
tahmin etme

« Bir olayin, durumun
ya da kogulun neden
olabilecegi davramslan
ve hareketleri 6nceden
kestirme

politikalarin sonucu
olarak gelecekte ne
olmasi muhtemeldir?

Bundan kimler, ne
sekilde etkilenecekler?

nedensel aglar ls)el;ilde e?tkile§imde

belirlemek ulunurs
Kestirici: Su anda bu okulda e Gozlem e Goriigme
o Bir olayin, durumun ya uygulanmakta olan o Goriagme o Anket

o Icerik analizi
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Durum Galigmas:

Nitel bir aragtirma modeli olan durum ¢aligmalar: (case studies), bilimsel
sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklagim olarak goriilmektedir.
McMillan (2000), durum g¢aligmalarin bir ya da daha fazla olayin, ortamin, prog-
ramin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin derinlemesine ince-
lendigi yontem olarak tanimlamaktadir. Yazara gore durum ¢aligmalari bir varhgin
mekana ve zamana bagh tanimlandig) ve 6zellestirildigi aragtirmalardur. incelenen
varlik bir okul (alan i¢i) olabilecegi gibi birden fazla okul (alanlar aras1) da olabilir.
Alan iginde yapilan ¢alismalarda tek ya da daha fazla durum olabilir. Yin (1984)
ise durum galigmasini, giincel bir olguyu kendi gergekligi i¢inde ¢alisan, olgu ve
i¢cinde bulunulan igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig: ve
birden fazla veri kaynaginin oldugu durumlarda kullanilan bir aragtirma y6ntemi
olarak agiklamaktadir (Akt. Yildirim ve Simgek, 2005). Durum ¢aligmasi, 6rnek
olay ¢aligmasi olarak da bilinir.

Arastirmalarda durum ¢alismalars;

+  bir olay1 meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve gérmek,
o+  bir olaya iligkin olas1 agiklamalari gelistirmek,

« Dbirolay1 degeriendirmek,

amaciyla kullanilir (Gall, Borg ve Gall, 1996).

Ornek Aragtirma Durumlan

Okul miidiirii Ahmet, okul aile birliginin galigmalari sirasinda yasadiklar so-
runlar tespit ederek bu birligin ¢alismalarinin etkililigini arttirmak istemektedir.
Bu nedenle okul aile birligi tiyeleri ile goriismeye ve diger velilerin, 6grencilerin
ve ogretmenlerin de bu galigmalara iliskin goriislerini almaya karar verir. Ahmet
miidiiriin, var olan durumu belirlemek {izere gergeklestirecegi bu aragtirma bir
durum ¢aligmasidur.

Elif 6gretmen, rehber 6gretmen olarak yeni atandig: lisede 6grencilerinin si-
ber zorbaliga maruz kalip kalmadiklarim veya kendilerinin zorbalik yapip yapma-
diklarini, okul igerisinde bunu engellemeye y6nelik 6nleme galigmalarinin daha
once yapilip yapilmadigini ve eger boyle bir durum ile kargilagilmigsa bu durumda
aile, 6gretmen ve okul yoneticilerinin nasil miidahale ettiklerini, neler yaptikla-
rin1 6grenmek istemektedir. Diger bir deyisle Elif 6gretmen, okulunda hem siber
zorbalik durumunun varhgini hem de buna iliskin yagananlar1 derinlemesine in-
celemek ve 6grenmek istemektedir. Bu istegini gerceklestirmek i¢in Elif 6gretmen,
siber zorbalik durumunu ¢ok yonlii olarak betimleyebilmek amaciyla durum ga-
ligmasi yapmaya karar vermistir.
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Durum Caligmalarinin Tiirleri

Arastirma probleminin ve yontemin gelistirilmesi i¢in ne tiir bir durum ¢a-
lismas: yapilacaginin kararlagtirilmas: gerekir. Asagida alt1 farkli durum ¢ahigmasi
kisaca tanimlanmaya ¢aligilmigtir (McMillan, 2000):

Tarihsel 6rgiitleme (Historical organizational): Ozelbir kurulugun zamana
bagh siiregleri iizerine odaklanilir ve genellikle kurulusun gelisimi agama agama
belirlenir.

Gozlemsel (Observational): Gozlem, bir olgu ya da bir olgunun bazi boyut-
lar1 Gizerine yapilacak olan bir galigmada verilerin toplanmast igin oncelikli yon-
temdir (bir okul ya da bir okuldaki siniflar).

Hayat hikayesi (Life history): Birincil bir kiginin anlatimlarinin bagka bir
kisi tarafindan tamamlanmasidir. Bu siiregte birincil kisi tarafindan anlatilan s6zel
hikayeye atifta bulunulur.

Durum analizi (Situation analysis): Ozel bir olayin farkh bakig agilar1 kul-
lanilarak incelenmesidir. (Orn. "Ogrenciler ebeveynlerinin éliimleri ile nasil baga
¢ikarlar?")

Coklu durum (Multicase): Birbirinden bagimsiz olgular incelenir.

Coklu alan (Multisite): Cogunlukla kuram gelistirmek igin birgok alan ya da
katilimar kullanilir.

Durum Caligmalarinin Asamalari

Durum ¢aligmasinin agamalar: genel olarak nitel aragtirmalarin agamalan ile
aymdir. Diger aragtirmalarda oldugu gibi durum ¢aliymalar: da problem ifadesinin
ortaya konulmas: ile baglar. Bu agamalar sirasiyla su sekildedir (McMillan, 2000).

Problemin ifadesi: Durum ¢aligmalarinda problem ifadesi, derinlemesine
betimleme ve anlamaya yo6nelik olarak yazilir. Genellikle tek bir temel soru ve
onun altinda alt sorular bulunur. Ornegin: Bir A okulunda bilgi ve iletisim tekno-
lojilerinin kullanimina iligkin bir durum ¢aligmasi yapihyor:

Temel soru: Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) okula entegrasyonu nasildir?
Alt sorular: Okul yéneticileri BIT’in kurulmasina ne tepki gosterdiler?
Ogretmenler BIT’in kurulmasina ne tepki gosterdiler?
Ogrenciler BIT’in kurulmasina ne tepki gosterdiler?
Ogretmenler BIT’i derslerinde nasil kullaniyorlar?
Ogrenciler derslerde BIT’in kullanilmasini nasil kargihiyorlar?

Ogretmenler ve yéneticiler BIT’in etkili bir sekilde kullanilmas:
i¢in neler yapiyorlar?
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Aragtirma alanina girme: Aragtirmanin yapilacag yer, alan olarak tanim-
lanir. Aragtirmaya iligkin verilerin toplanacag: alana girmek 6nemli adimlardan
biridir. Oncelikli olarak cevaplanmasi gereken soru, segilen alaninin veri toplamak
i¢in uygun olup olmadigidir. Alan, gergeklesmesi miimkiin olan baz olaylar, ola-
naklar incelendikten sonra segilmelidir. Ancak bu gekilde aragtirmaci ihtiyag duy-
dugu bilgilere hangi alandan ulagabilecegini belirleyebilir. Sonrasinda alanda ¢a-
ligmak ve veri toplamak i¢in izin alinmasi gerekir ve bu iznin sinirlar1 tanimlanir.
fzin siirecinde ortaya ¢ikan sinirlamalar varsa, aragtirmanin simirliliklarina yazil-
malidir. Alaninin aragtirmaciya tamamen agilmasi ve alandaki insanlarin isbirligi
veri toplama siirecinin verimli ge¢mesi i¢in 6nem tagimaktadir. Diger 6nemli bir
nokta, aragtirmacilarin alana girmesi, dogal ortami bozmamalidir. Bunun sagla-
nabilmesi igin aragtirmacinin alandaki dogal ortamla biitiinlesmesi ve ortamin bir
pargast haline gelmesi gerekir.

Katilimcilarin segilmesi: Durum ¢aligmasinda, genellikle bir grup katilimci
tanimlanur. Bu grup, birbiriyle etkilegen, aym yeri paylasan, birbirini tantyan kisi-
lerden olugur. Ornegin, bir siniftaki 6grenciler, ayni brangta ¢aligan 6gretmenler
katihma olarak segilebilir. Grubun segilmesinde dikkate alinmas: gereken faktor-
ler grubun biiyiukligidiir. Grup kiigiildiikge aragtirmacinin o ortamda bulunmasi
nedeniyle grup davranislarinda degisiklik olma ihtimali artar. Davranis degisikli-
gini azaltmak i¢in gok biiyiik gruplar iizerinde ¢ahgildiginda ise her bir bireyden
detayh bilgi toplamak zorlagir. Egitim aragtirmalarinda temel sorunlardan biri,
sinifa ikinci bir yetiskin girdiginde simif dinamikleri oldukga degisebilir.

Durum ¢aligmalarinda bir grup igindeki tiim katilimcilara odaklanmak ye-
rine, daha genis ve derinlemesine bilgi toplayabilmek i¢in bu grup iginden bilgi
toplanabilecek anahtar kisiler segilebilir. Dokiimanlarla yapilan durum ¢aligma-
larinda degerli goriilen dokiimanlara, daha zengin bilgi sagladig: i¢in digerlerine
gore daha fazla 6nem verilebilir. Nitel aragtirmalarin amacinin, betimlemelerin
ve anlamlarin derinligini ortaya ¢ikarmak oldugu unutulmamalidir. Dolayisiyla,
derinlemesine galisabilmek igin grubun kiigiik segilmesi, bityiik gruplarla yiizeysel
olarak ¢alismaktan daha iyidir.

Verilerin toplanmasi: Durum ¢aligmalarinda dokiiman analizi ile birlikte
¢ogunlukla gozlem ve goriismeler kullanilir. Burada amag, duruma iliskin kesin ve
detayli tammlamalarin yapilmasidir. Daha derinlemesine bilgi toplayabilmek igin
birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasinda fayda vardir.

Verilerin analizi: Durum ¢aligmalarinda verilerin analizi nitel aragtirmalarda
verilen genel adimlarla aymdir. Toplanan belgeler ve alan notlar1 oncelikle diizen-
lenir, kopyas: ¢ikartilir, kodlanir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bunun diginda durum
¢aliymalarinda kullanilan veri analiz yontemleri; kategorik birlestirme (catego-
rical aggregation), dogrudan yorumlama (direct interpretation), modelleri gizme
(drawing patterns) ve dogal genellemedir (naturalistic generalization). Kategorik
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birlestirmede veriler kodlanir ve anlamlarin gikacagi 6rnekler toparlanir. Dogrudan
yorumlamada tek bir 6rnek kullanilarak anlam ortaya ¢ikarilir. Modelleri ¢izmede
iki ya da daha fazla kategori ya da kod arasindaki benzerlikler incelenir. Son olarak
dogal genellemede ise, aragtirma bagka durumlara uygulandiginda diger aragtirma-
cilarin da elde edebilecegi tiirde sonuglar elde edilen verilerden segilerek ayrihr.

Avantaj ve Dezavantajlar

Durum ¢alismalarinin baglica avantajlar1 ve dezavantajlar1 su sekilde ifade
edilebilir (Gall, Borg ve Gall, 1996):

Avantajlan

+ Yasamun bir kesitini dogrudan okuyucuya sunabilmektedir ve belli kesite
iligkin derinlemesine bilgi saglar.

o  Okuyucunun kendi bulundugu durumla sunulan durum arasinda kars-
lagtirma yapabilmesine imkén saglar.

o Aligik olunmayan durumlarin derinlemesine irdelenmesini saglar.

o Durum ¢aligmalari sirasinda aragtirmaci 6nceden belirlenen sorulara ve
veri toplama yontemlerine bagh kalmak zorunda degildir.

Dezavantajlari
» Sonuglarin genellenebilirligi diisiiktiir.
+  Durum ¢alismalarinda kurum ya da kisilerin kimliklerini gizlemek zordur.

+ Raporlagtirma sirasinda bulgularin rahat anlagilabilmesi igin yiiksek dii-
zeyde gelismis dil becerisi gerekir.

Durum Galigmalarinin Genellenebilirligi

Arastirma bulgularinin genellenebilirligi, aym ¢alismanin farkli durumlara
uygulandiginda da benzer sonuglarin elde edilebilmesidir. Genellenebilirlik, ni-
cel aragtirmalarda 6nemli ve mutlaka gergeklestirilmesi gereken bir amag olarak
dikkate alinirken, nitel galiymalarda genelleme yapamama temel bir sorun olarak
gorillmemektedir.

Durum ¢alismalarinin temel amaci bir durum hakkinda detayh betimlemeler
yapmak ve o durumu var oldugu sekliyle anlamak oldugu igin bu tiir galigmalar-
da bulgularin genellenebilirligi giictiir. Ornegin stajyer 6gretmen olarak goreve
baslayan bir kisinin ders sirasinda 6grencilerin dikkatlerini nasil topladig1 ince-
lendiginde, bu durumun bagka bir siniftaki 6gretmene genellenmesi, bu simftaki
ogrenciler, 6grenci tepkileri ve 6gretmen farkli oldugu i¢in miimkiin degildir. Bu
nedenle okuyucularin kendi sonuglarini gikartarak genelleme yapmalarini bekle-
mek en dogru yoldur (McMillan, 2000).
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Eylem Aragtirmasi

Giiniimiizde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken mesleki yeterlikler arasinda
gosterilen eylem aragtirmasi, geligtirilmesi géreken durumla dogrudan ilgili kigi-
lerin aragtirmaci olarak galigmasini gerektiren 6nemli bir aragtirma tiiriidiir. Ge-
listirmeye, iyilestirmeye odakhdr.

Ornek Aragtirma Durumlan

Fen bilgisi 6gretmenligi yapan Dilek, sekizinci siniftaki 6grencilerinin bilim-
sel siireg becerilerinin yeterli diizeyde gelismedigini gozlemektedir. Ogrencileri-
nin, bu becerileri nasil gelistirebilecegi konusunda egitim fakiiltesindeki uzman-
lara giderek gorilg almig ama hangi yéntemin 6grencilerine daha uygun olacag:
konusunda karara varamamustir. En uygun ¢éziimii 6grendigi yontemleri dersler-
de deneyip 6grencileri izerindeki sonuglar1 degerlendirerek bulmaya karar verir.

Bir kamu kurulusunda sef olarak galisan Oguzhan birimindeki personelin is-
birligi igerisinde galiymamasindan sikayetcidir. Birimindeki islerin zamaninda ve
gerektigi gibi yapilmasi i¢in bu sorunu ¢6zmesi gerekmektedir. Aklina gelen ¢6-
ziimleri meslektaslariyla tartisip gelistirdikten sonra bunlar1 deneyip sonuglarina
gore gerekli degisiklikleri yaparak bu sorunu ¢6zmeye karar verir.

Dilek ve Oguzhan’in isleriyle ilgili sorunlari saptayip, ¢6ziimleri yapageldikle-
ri ige uygulayarak sonuglarin1 hemen degerlendirecekleri ve ¢6ziimleri gelistirerek
en iyi ¢6ziime ulagmak i¢in kullanabilecekleri yontem eylem aragtirmasidir.

Eylem Arastirmasi Nedir?

Eylem aragtirmasi (action research), kisilerin kendi mesleki eylemleri hakkin-
da aragtirma yapmalar1 ve degisim igin eyleme gegmeleri temeliride gergeklesen
sistematik bir miidahale siirecidir (Costello, 2007). Eylem arastirmasi bir sosyal
baglamin iginde yer alan eylemlerin niteligini gelistirme galigmasidir (Altrichter,
Posch ve Somekh, 1998). Bu sosyal baglam; egitim, saghk, askeri vb. kurumla-
rin egitim, aragtirma gelistirme ve uygulama gibi ¢aligmalarindan birinin (veya
birkaginin) gergeklestigi ortam, kisiler ve eylemlerden olusmaktadir. Eylemlerin
niteliginin gelismesiyle birlikte sosyal baglamin niteligi de gelisir (Dick, 2004).
Egitim sistemi 6rnek ahimirsa kalitesinin gelistirilmesi hedeflenen sosyal baglam,
ogretmen, 6grenci ve yoneticilerin olusturdugu, velilerin ve sosyal ¢evrenin etki-
ledigi sistemdir. Ornegin bir 6gretmen/aragtirmaci bu sosyal durum iginde daha
nitelikli 6gretimin gergeklesmesi igin sinif igindeki 6grenme-6gretme siirecine
odaklanabilir. Bu siiregte yeni 6gretim yontemlerinin, 6grenme stratejilerinin, s1-
nif yonetiminin, bireysel farkliliklarin, okul yonetiminin, hizmet i¢i egitimin bu
siirece etkisinin incelenmesi ya da bu konularla ilgili var olan sorunlara ¢6ziim
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aranmasi aragtirma konusu olabilir (Cohen ve Manion, 1998). Egitimle ilgili-ey-
lem aragtirmasi 6gretim siireci igerisinde kullanilan bir yontem olmasi nedeniyle
ogretmenlerin roliinii “aragtirmaci 6gretmen” olarak degistirmektedir (Altrichter,
Posch ve Somekh, 1998; Kokli, 2001). Eylem arastirmasi yapan ogretmenler yal-
nizca akademisyenlerin irettikleri bilgiyi kullanan bireyler degil, bunun &tesinde
bu bilgilerden de yararlanarak kendi kargilagtiklar1 problemlerle ilgili ¢oziimleri
kendileri gelistirerek yeni bilgi iireten ve bu sayede uzmanlklarini ve mesleklerini
gelistiren kisilerdir (Mills, 2003).

Sosyal durumdaki sorunlarin belirlenmesi, bu sorunlarla ilgili eylem aras-
tirmalarinin gergeklestirilmesi ve aragtirma sonuglarinin paylagilmasiyla birlikte
hem aragtirmacilarin yaptiklari igle ilgili nitelikleri gelisecek hem de aragtirilan
konularla ilgili iglerin niteliginin artmasim saglayacaktir. Bu arastirmalar sonu-
cunda ulagilan bilgiler benzer sorunlar1 olan bagka insanlara ¢oziimler sunacak
ve/veya yeni eylem aragtirmalari igin temel olacaktir.

Eylem Arastirmasinin Felsefi Temeli

Eylem aragtirmasi, gelisimin, mesleki uzmanlklarin dogal bir pargasi oldugu
goriigiine dayalidir. Ornegin 6gretmenlik meslegi, gelisimin her zaman olasi oldugu
karmagik siiregleri igerir. Ogretmenlik meslegiyle ilgili eylemlerin belirlenmesi ve
aligkanlik haline gelmesi, her zaman yapilan iglerin karmagikligim gidermektedir ve
bu isleri rutin islere doniistiirmektedir. Iglerin rutinlesmesi bireyleri benzer durum-
larda her seferinde karar verme ve eylem belirleme islemlerinden kurtarir. Fakat bu
slireg zamanla giidillenmenin ve yapilan islerin uygunlugunun azalmasina neden
olabilir. Eylem aragtirmasi yaklagimina gore, bu islerle ilgili degisim ve bu degisimin
gelisim seklinde gerceklesmesi bir uzmanhk alaninin 6nemli bir parcasidir.

Ornegin bir iilkedeki 6gretim programlarinin yenilenmesinin egitim sistemi
tizerindeki olumlu etkisi ancak bu programi uygulayacak olan 6gretmenlerin (ve
diger paydaslarin) kendi egitim degerleri, bilgileri, epistemolojileri ve yeni 6gre-
tim programu 6ncesi gelistirdikleri rutin isleri yeni programa uygun bir bigimde
degistirerek gelistirme gabalariyla olasidir. Bu ¢abanin bir aligkanhk haline gelme-
si ve bilimsel bir yaklagimla gergeklestirilmesi i¢in eylem arastirmasi yonteminin
kullanilmas: ve yayginlagtiriimas: 6nemlidir.

Bu felsefi yaklagimla eylem arastirmasi asagidaki boyutlarda, uzmanlik alan-
larina 6nemli katkilar saglamigtir (Altrichter, Posch ve Somekh, 1998):

o Caliganlarin (6gretmen, doktor, asker vb.) uygulamalarina iligkin kuram-
lar1 olusturmalar1 ve eylem-yansima siirecini (bkz. eylem aragtirmasinin
agsamalar1) devamli uygulayarak mesleki agidan geligmeleri,

+  Yeni eylemlerin uygulanmasiyla birlikte yaptiklar iglerin niteliginin artmasi,
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o Uygulamanin iginde yapilan aragtirmalarla birlikte uygulama siireciyle
ilgili plan ve programlarin hazirlanmasi ve/veya iyilestirilmesi,

o  Eylem aragtirmasi sonucu elde edilen bireysel birikimlerin ve sonuglarin
meslektaglarla paylagilmasi ve tartigilmasi sonucu mesleki bir bilgi taba-
ninin olugmast ve gelistirilmesi,

o Yapilacak yeni aragtirmalar i¢in 6nerilerin ve uzmanlk alaniyla ilgili yeni
kuramlarinin gelistirilmesi i¢in bilgi birikiminin olugmasu.

Eylem Aragtirmasi Kim I¢in Uygundur?

Eylem arastirmasi, gelistirilmek/incelenmek istenen siiregle dogrudan ilgili
kisiler i¢in uygundur. Bu baglamda herhangi bir uzmanlik alaninda ¢aligan her
birey mesleki agidan kargilagtig1 sorunlar1 g6zmek ya da yaptig1 isin niteligini art-
tirmak igin eylem arastirmasi yapabilir. Lisansiistii egitim alan 6grencilerin ¢a-
listiklar1 alanin uygunluguna gore kargilagtiklar1 mesleki sorunlar1 ¢6zmek veya
yaptiklari iglerin niteligini yiikseltmek amaciyla eylem arastirmasina yénlenmeleri
diisiiniilebilir. Eylem aragtirmasinin lisans 6grencilerine 6gretilmesi, ileride bu 6g-
rencilerin kargilagtiklar1 sorunlari bilimsel bir yaklasimla ¢6zebilmelerini, mesleki
agidan geligsebilmelerini ve daha iyi iiriinler ortaya koyabilmelerini saglayacaktir.

Eylem aragtirmasi bir kurumun, kurumda yapilan iglerin, kurumda ¢aligan-
larin niteliginin yiikseltilmesi agisindan ¢ok 6nemlidir. Eylem aragtirmas: kiilti-
riiniin yerlestigi durumlarda kurumsal ve bireysel anlamda ve iiretilen hizmetler-
de siirekli bir gelisimin saglanabilecegi s6ylenebilir. Eylem arastirmas: kiiltiiriiyle
birlikte bireyler yapilan isler ve etkileriyle ilgili siirekli bir farkindalik iginde ola-
caklar, bu isleri ve tiriinleri siirekli degerlendirme ve gelistirme gayreti igerisinde
bulunacaklardur.

Eylem aragtirmasi, okul ve sinif ortaminda belirlenen problemlere ¢6ziim
bulmak igin bir aragtir. Eylem aragtirmasi hizmet ici egitim aracidir. Eylem aras-
tirmasi yapan bir 6gretmen yeni bilgiler ve yontemler 6grenir, kendini gelistir-
mis olur. Yenilik¢i 6gretme ve 6grenme yaklagimlarinin simf ve okul ortaminda
kullanilmasini saglar. Sinifta ve okulda yasanan problemlere daha somut ve akilct
¢ozlimler iiretilmesini saglayan bir aragtir (K6kld, 1993).

Eylem Aragtirmasinin Ozellikleri

Eylem aragtirmasi aragtirilan durumun iginde bulunan, bu durumla dogru-
dan ilgili bulunan kisiler tarafindan yapilir. Ornegin aragtirilan durum sinif or-
taminda ise, aragtirmaci dogrudan 6gretmen olabilir. Bu ortamla dogrudan ilgisi
olmayan bir aragtirmacinin eylem aragtirmasi yapmasi ve aragtirmanin amacina
ulagmasi olasilig, bu siniftaki 6gretmenin gergeklestirecegi aragtirmaya gore ok
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daha diisiiktiir. Ancak bu durum eylem aragtirmasinin bireysel bir ¢aliyma oldugu
anlamina gelmez, aksine bir proje ekibinin ya da bir grubun, ¢6ziim iretilmesi,
bulgularin degerlendirilmesi, sonuglarin yorumlanmas: gibi agamalarda destegi-
nin alinmasi aragtirmanin daha basaril olmasin saglayabilir. Bu sekilde bir proje
ekibiyle birlikte gergeklestirilen eylem aragtirmalar1 “katilimci eylem aragtirmasi
(participatory action research)” olarak adlandirilir. Eylem aragtirmasi ile diger
aragtirmalar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar Tablo 6.4’te sunulmustur.

Arastinilan probleme gore bu ortamla iligkili 6grenciler, 6gretmenler, veliler,
yoneticiler, sosyal gevre vb. aragtirmanin kapsami igine alinabilir. Bu baglamda
ozellikle uzun dénemli eylem arastirmalar ortaklasa bir ¢alismayi gerektirir. Ey-
lem aragtirmasi siirecinde aragtirmacinin hizmet igi ya da bagka egitim, daniyman-
ik hizmeti gibi dis destekler almasi gerekebilir. Ancak bu durumlarda arastirma
yoneticiliginin aragtirmacida kalmasi arastirma siirecinin basariya ulagmas: agi-
sindan 6nemlidir.

Eylem aragtirmasinin diger baz1 6zellikleri sunlardir:

« Eylem aragtirmasi her giin yapilan islerle ilgili bir sorunun farkina varil-
masi ya da ortaya gikmasiyla baslar. Bu arastirma hem ilgililerin hem de
sorunla ilgili durumun olumlu y6nde degistirilmesini yani gelistirilme-
sini amaglamaktadir.

o Eylem aragtirmasi yapilarak ¢oziimler gelistirirken bu ¢6ziimler durumla
ilgili genel kabul goren evrensel degerlere uygun olmalidir. Hatta bu ¢6-
ziimler genel kabul gorecek evrensel degerlerle uyumlu yeni degerler ve
yeni standartlar ortaya koyma agisindan katki getirmelidir.

« Eylem aragtirmasi istenen sonuca ulagilmasi igin kullanilabilecek en ve-
rimli ve akila ¢oziimler iretilerek yapilmahdir. Mevcut uygulamalar
olumsuz etkileyecek ya da ¢ok pahali, uygulanmasi var olan durumdan
¢ok daha zor segenekler iyi bir ¢6ziim 6nerisi olmayabilir.

« Yontem ve teknik agisindan eylem aragtirmasi ¢oziim olarak gelistirilen
eylem ve bunun sonucu goriilen yansima arasinda siirekli bir bagint1
kurma siirecidir. Bu sayede 6nceden bilingli ya da bilingsiz gergeklestiri-
len eylemlerin neden oldugu yansimalar goriilerek bu eylemler ve eylem-
lerin sonucu agiga ¢ikan iriinler gelistirilebilir.
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Tablo 6.4. Eylem aragtirmasinin diger nitel ve nicel arastirma yontemleriyle

benzerlikleri ve farkliliklar:

Eylem Aragtirmasi Diger Arastirma Yontemleri
Yerel sorunlari ¢o6zmeye odakl. Kuramlari sinama, genellestirilebilir bilimsel
bilgiler iiretmeye odakl.

Aragtirmanin yiritiilebilmesi igin ¢ok fazla egitim
gerektirmez.

Aragtirmanin yiiriitiilebilmesi igin gerekli ve
yeterli diizeyde egitim alinmasi zorunludur.

Aragtirmaci sorun baglaminin iginden bir kisidir.

Arastirmac: genellikle sorun baglaminin
dogrudan iginde degildir.

Genellikle sorun durumuna 6zgi, yeterlikte
aragtirmacinin gelistirdigi veri toplama araglar
kullanilir.

Genellikle uzman(lar) tarafindan
gelistirilmis ya da denetlenmis veri toplama
araglan kullanilir.

Aragtirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siiregleri
daha esnektir.

Arastirmanin planlanmas ve yiiriitiilmesi
stireleri daha tutucudur.

Aragtirmanin bulgulari ve sonuglar: aragtirma
baglaminin 6zelliklerine, degerlerine gore
yorumlanir.

Aragtirmanin bulgulari ve sonuglari evrensel
ozellikler ve degerlere gore yorumlanr.

Kasith (amaghi) orneklem iizerinde gahgihir.

Orneklemin seckisiz olmasi tercih edilir.

Aragtirmacinin, aragtirmayla ilgili bireysel deneyim
ve goriigleri veri olarak dikkate alinir.

Aragtirmacinin 6znel deneyim ve goriigleri
nesnel veri olarak dikkate alinmaz.

Aragtirmanin sonuglari ¢ok az genellenebilir.

Aragtirma sonuglar1 genellenebilir.

Fraenkel ve Wallen'dan (2006, s. 574) uyarlanmustir.

Eylem Arastirmasinin Asamalari

Eylem arastirmalarinin agamalar kagit izerinde oldukgea basit goriiniir. Ama
gercekte hayatin karmagiklig1 nedeniyle olaylar nadiren planlandig: gibi gider.
Ashnda eylem aragtirmalarina dikkatlice yapilan planlarla baglanmasina ragmen,
slirecin dogas1 geregi giktilar belirsizdir. Eylem aragtirmalarinda $ekil 6.2de go-
riildGgii gibi sarmal bir siireg izlenir. Bu siire¢ planlama (plan), eylemde bulunma
(act), veri toplama/gozlem (collect data/observe) ve yansitma (reflect) agamalarin-

dan olugmaktadir.

Sekil 6.2. Eylem arastirmasinda izlenecek yol
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Her bir eylem aragtirmasi kendi 6zelliklerine gore digerlerinden farklilagtig
i¢in eylem aragtirmasinin agamalar1 kesin ve degismez degildir. Yapilacak arag-
tirmanin 6zelliklerine gore bu agamalar farklilagabilir. Bununla birlikte bir eylem
aragtirmasinin agamalari $ekil 6.3’te goriildiigii gibi detaylandirilabilir.

A. Baglama noktasinin
(sorunun) bulunmasi
Tanilama

B. Sorunun tanimlanmasi
: Tarnmigma

C. Coziimlerin gelistirilmesi

Gelistirme -
D. Coziimlerin uygulanmasi ve
sonuglarin degerlendirilmesi -— ¥

Uygulama ve Degerlendirme

Arastirma amacina
ulagt: m?

E. Sonuglarin paylagilmasi

Sekil 6.3. Eylem aragtirmasinin asamalar
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Eylem aragtirmasi bir sorunun farkina vararak, bir baglangig noktasinin bu-
lunmasiyla baglar (bkz. $ekil 6.3. A). Bunun iizerine konugma, goriigme vb. diger
veri toplama ve analiz teknikleri kullanilarak durum tanimlanmir (bkz. $ekil 6.3.
B). Durumun tanimlanmasinin ardindan gelistirme-sorun ¢6zme amaciyla, gere-
kirse dis destek alinarak, ¢6ztimler 'yani eylemler gelistirilir (bkz. Sekil 6.3. C). Bir
sonraki agamada gelistirilen eylemler uygulamaya konulur (bkz. Sekil 6.3. D asa-
masi). Ancak bu stratejilerin hemen sorunlari ¢6zmesi beklenmez. Burada amag
uygulamaya konulan stratejilerin istenen ve istenmeyen etkilerini gézlemleyerek,
uygulamadan 6nemli deneyimler kazanmak ve bu deneyimleri daha etkili ve kal-
c1 ¢oziimler iiretebilmek amaciyla daha gegerli ¢6ztimler, eylemler gelistirmektir.
Bu nedenle B, C ve D asamalar1 eylem aragtirmasi siiresinde birlikte ele alinir ve
birbirlerini etkileyerek yeniden sekillenirler.

Bir 6rnek vermek gerekirse 6rnegin bir hizmetigi egitim programinda, 6gre-
tici, katimcilarin etkin olmak istemediklerini belirliyor (A agamasi - Tanilama).
Ogretici, katihimcilarla goriigmeler yaparak bu durumun (sorunun) nedeninin ka-
tilimcilarin konuyla ilgili 6n bilgilerinin yetersiz olmasi oldugunu 6greniyor (B
asamasi - Tanimlama). Bunun {izerine bir ¢6ziim 6nerisi olarak bundan sonra ko-
nulan anlatmadan bir ders 6nce konuyla ilgili kavramlarin tanimlarini igeren bir
¢aliyma kagidim katihmcilara dagitma stratejisi gelistiriyor (C agamasi - Geligtir-
me). Bu stratejiyi uygulamaya bashyor ve yansimalarini gérmek iizere 6grencilerin
derslere katilimini gozlemliyor (D agamasi - Uygulama ve Degerlendirme). Ogre-
tici 6grencilerin bir kisminin derse etkin bigimde katildiklarini ancak gogunlugun
eskisi gibi devam ettiklerini goriiyor. Bu durumda eylem aragtirmasin gergeklesti-
ren kisinin (gerekirse daha ¢ok dis destek alarak) tekrar sorunu tanimlamasi, yeni
bir ¢6zliim yani eylem stratejisi gelistirmesi ve bunu uygulayarak degerlendirmesi
gerekmektedir. Arastirma siirecinde B, C ve D agamalarinin birlikte ele alinmasi-
nin nedeni budur. Bu siireg istenen diizeyde etkin ve kalic1 bir ¢6ziim bulunana
kadar devam eder. Aragtirma sona erdiginde kazamlan deneyimler ve bulgulara
dayali sonuglar ayn1 durumla ilgili paydaglarla s6zlii ya da yazih olarak paylagilir.

Eylem arastirmasinin egitim sistemine katki getirmesi igin aragtirmacilarin
aragtirma sonuglarina gore belirledikleri dogru ve hatali uygulamalarini saklama-
dan paylagmalar: gerekmektedir.

Eylem Arastirmasinda Evren ve Orneklem

Eylem aragtirmas: problemle dogrudan ilgili kisilerle gergeklestirilir. Dola-
yistyla ele alinan problem, problemin ¢6ziimii igin gelistirilen 6neriler (amag, alt
problemler), elde edilen bulgular ve sonuglar hep bu kisilerle (paydaslarla) ilgili-
dir. Ozel taniml, kasith bir grupla gerceklestirildigi icin eylem arastirmalarinda
genellikle evren ve 6rneklem aymdir. Bu yontemle genellenebilir sonuglara var-
mak zorunlu degildir ve bazen olasi da degildir. Bu nedenle, genis bir evrende



280 Egitimde Bilimsel Aragtirma Yéntemleri A

¢aligilmasi, segkisiz yontemle bir 6rneklem segilmesi bu aragtirma igin zorunlu
degildir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Eylem Arastirmasinda Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Eylem aragtirmasinda veriler hem nicel hem de nitel yontemlerle toplana-
bilir. Ornegin goriigme, sesli diigiinme, agik uglu sinavlar gibi nitel veri toplama
yontemleri ve anket, dlgek, ¢oktan se¢meli sinavlar gibi nicel veri toplama araglar
aragtirma sorularina, toplanacak veri tiirlerine gore birlikte ya da ayn ayn kulla-
nilabilir. Aragtirmada daha gegerli ve giivenilir sonuglara ulagmada miimkiinse
birbirini tamamlayacak veri toplama y6ntemlerinin birlikte kullanilmasi, veri top-
lamada zenginlestirme olarak da bilinen gesitlemenin (triangulation) saglanmasi
daha uygun olacaktir. Aragtirmacinin aragtirmanin amacim giiden kisi olarak ve-
rilerin ¢6ziimlenmesinde istemeden de olsa yanh davranabilecegi dikkate alnmali
ve ¢6zlimlenme siirecinin giivenirligi i¢in uzman goriisii alinmasi, degerlendirici-
ler arasi giivenirlik diizeyine bakilmas 6nerilir.

Eylem Arastirmasinin Sonuglar:: i¢ ve Dis Gegerlik

Eylem arastirmalarina aragtirmaci yanliiginin karigmasi olasihigi ¢ok yiik-
sektir. Bu nedenle aragtirmanin planlanmas, yiiriitiilmesi, verilerin toplanmasi,
¢aligma grubunun belirlenmesi, varsa deneysel iglemlerin yiiriitilmesi, verilerin
¢6ziimlenmesi vb. tim agamalarda uzmanlardan goriis almak aragtirmanin tutarh
ve amacina uygun olarak yiiritiilmesine katk: saglayacaktir. Eylem aragtirmalari-
nin, genellikle kiigiik gruplar tizerinde ve kasith 6rneklemlerle yiiriitildiigi iin
dis gegerlilikleri zayiftir. Bu ¢aligmalarin sonuglarinin aragtirma baglamina benzer
baglamlara sahip, hedef kitlesi benzer gruplar igin dikkate alinabilecegi unutul-
mamalidir. Yeni aragtirmalarla desteklendikge bu sonuglarin genellestirilebilecegi
soylenebilir.

Eylem Arastirmasinin Kalitesini Belirleyen Olgiitler

Nesnellik, gegerlilik ve giivenilirlik aragtirmalarin kalitesini gosteren 6nem-
li 6lgiitlerdir. Bu 6lgiitlerin saglanmasi aragtirmanin kaliteli oldugunu gésterir ve
aragtirmalar arasinda kiyaslama, kargilagtirma yapilmasina olanak tanir. Yani bu
tig olgutii saglayan ayni amaglara sahip aragtirmalarin birbirlerine yakin, kargi-
lastirilabilir sonuglar vermesi beklenir. Bu sonuglar dikkate alinarak daha dog-
ru sonuglara ve genellemelere ulagilabilir. Ayni amaca iligkin aragtirma sonuglar
kargilastirildiginda farkliiklarin gok olmasi durumunda elde edilen bilgilerin ge-
nellenebilmesi agisindan kalitenin diistiigli, benzerliklerin ¢ok olmasi durumunda
ise kalitenin yiikseldigi soylenilebilir (Altrichter, Posch, ve Somekh, 1998). Fakat
eylem aragtirmasinin kalitesiyle ilgili bir degerlendirme yapmadan énce g6z 6nii-
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ne alinmasi gereken ¢ok onemli iki konu vardir. Bunlardan birincisi eylem arag-
tirmas siirecinin yapilan isle dogrudan ilgili olmasi ve yapilan igin bir takvime
baglh olmasi nedeniyle iiretilen ¢oziimiin icerdigi uygulamalarin ve araglarin ge-
cerligini stnamak icin yeterli zaman olmamasidir. fkincisi ise isin igindeki kisinin
belirledigi sorun durumunun baglama bagiml ve anlik olmasidir. Yani bulundugu
ortamin gartlarina gore siirekli degiskenlik igerisindedir. Bu nedenle karsilagtir-
ma igin planlanan farkli ¢aligmalar ya da farkli zamanlh gézlemlerde sorunun ve
dolayisiyla degiskenlerin tanimlar biiyiik olasihikla degismis olabilir. Bu nedenle
kaliteli eylem aragtirmalar1 yapabilmek i¢in asagida verilen diger olgiitlerin de goz
o6nitinde bulundurulmasi 6nerilebilir:

1.

Farkl bakis agilarindan yararlanmak. Veriler toplanirken ve degerlen-
dirilirken farkl bakis agilarin isin igine katmak eylem aragtirmasinin ka-
litesini artirmak igin uygulanabilir ve etkili bir ¢6ziim olacaktir. Bu bakis
agilarinin farklilagmasi kalitenin azalmasi; uyumun artmast ise aragtir-
manin daha kaliteli olmas: geklinde yorumlanabilir.

Farkli bakis agilarini ige kogmanin birgok yolu vardir.

Bunlardan biri bagka insanlarin goriigiinii almaktir. Aragtirmaci, eylem
aragtirmastyla ilgili (sorun durumu, tam ve tanimlama, ilk toplanan ve-
riler, iiretilen ¢oziimler, eylem planlar1 vb.) kendi goriislerini bagka in-
sanlarin gorisleriyle kargilastirabilir. Bu insanlar aragtirma durumuyla
dogrudan, benzer ya da dolayh ilgili kisiler olabilir. Yani bu kisiler aym
meslek grubundan ayni isi yapan, farkli bir isi yapan ya da aragtirmayla
ilgili goriis belirtebilecek bir uzman, akademisyen vb. olabilir.

Farkli veri toplama yontemleri kullanarak farkli bakis agilar1 ise kogula-
bilir. Veri toplamak igin gézlem yontemi kullanilarak elde edilen bulgular
ornegin gozlem yapilan kisilerle goriisme yontemi kullanilarak elde edi-
len verilerle kargilastirilabilir.

Aragtirmaya katkida bulunabilecek diger tiim kaynaklar farkh bakis a¢i-
larim dikkate almak igin kullamilabilir. Aragtirma konusuyla ilgili maka-
leler, gazete haberleri, kitaplar, meslektaslarin deneyimleri, paydaslarin
deneyimleri uygun oldugu durumda farkl bakis agilarini ise kogmak igin
kullanilabilir.

Aragtirma sonuglarinin sorunun ¢o6ziimii olup olmadnguil sinamak.
Eylem arastirmasi ile ulagilan sonuglarin gergek baglamda ¢6ziim olup
olmamasi, yani sorun durumunu ¢oziip ¢6zmemesi ya da aragtirmayla
ilgili isi gercekten gelistirip gelistirmemesi yapilan aragtirmanin kalitesi-
ni ortaya koymada 6nemli bir olgiittiir. Bunun incelenmesi igin aragtir-
ma kapsaminda uygulanan eylemin yansimalari degerlendirilebilir ya da

cwe

dogrudan eylemle birlikte nelerin degistigi anlik olarak incelenebilir. Bu
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sayede ulagilan sonucun pratik etkisi goz oniine alinarak aragtirmanin
kalitesi belirlenebilir.

3. Etik kanitlar. Eylem aragtirmasi yapilirken kullanilan tekniklerin ilgili
alana, amaglara ve evrensel degerlere uygun olmasi aragtirmanin kaliteli
olmasini saglayacaktir. Eylem aragtirmasi sosyal baglamda ve sosyal etki-
lesime dayal olarak gergeklesmektedir. Bu nedenle eylem arastirmasinin
her agamasinin evrensel etik degerlere uygun olmasi gereklidir. Planla-
nan eylemler aragtirmaci ve denekler ya da paydaslar arasinda giiven-
sizlige yol agmamalidir. Aragtirmada deneklerin ve paydaslarin kendi is-
tekleriyle eylemlere katilmalar: dikkate alinmahdir. Veri toplamak ve bu
verileri kullanmak i¢in deneklerden ve ilgili kisilerden izin alinmahdur.
Toplanan veriler kisisel gizlilik ilkesine uygun olarak katilimcilarin 6zel
bilgileri agiklanmadan kullamilmalidir. Aragtirma siirecine katilanlardan
aragtirmayia ilgili herhangi bir siireg ya da bilgi gizlenmemelidir.

4. Upygulanabilirlik. Arastirma deseni ve kullanilan veri toplama teknik-
lerinin aragtirmanin yapildig: alana ve bu alanda yapilan ¢aligmalara
uygunlugu arastirmanin alana getirecegi katki agisindan aragtirmanin
kalitesini etkilemektedir. Yapilan eylem arastirmasinin yiiksek kalitede
olmasim saglamak i¢in su konulara dikkat edilmelidir: Aragtirma deseni
ve kullanilan teknikler;

o Arastirmayi yapanin isiyle ilgili sorumluluklarini ve isini gerektigi
gibi yapmasini aksatmasina neden olmamaldir.

« Arastirmayi yapanin meslegiyle ilgili kabul goren kiiltiire, deneyimi-
ne ve becerilerine uygun olmalidir.

Anlati (Narrative) Aragtirmasi

Ornek Arastirma Durumlan

Ahmet, ortadgretim okullarindaki siddet olaylar ile bir okul yo6neticisinin
nasil baga ¢iktigini incelemek istemektedir. Bu konuda bagarili olmus olan bir okul
yoneticisini (Ali) belirlemis ve onun deneyimlerini bir arastirma ile raporlagtir-
mak istemektedir. Ahmet’in kurguladigy aragtirma problemi, “Bir ortadgretim
kurumunda miidiir olarak gorev yapmakta olan Ali'nin okuldaki siddet olaylan
ile basa ¢tkmasina iliskin deneyimleri nelerdir?” seklinde olabilir. Ahmet, bu aras-
tirma igin Ali’'nin okulundaki siddet olaylarinin ¢6ziimiine iligkin gelistirmis ol-
dugu ¢oziimleri igeren hikayelerini kayit altina alacaktir. Ali'nin hikayesinden yola
¢ikilarak bir okuldaki siddet olaylarinin basa ¢ikilmas: siireci daha iyi bir sekilde
anlagilabilir.
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Simge, 6gretmenligin ilk yilinda bir 6gretmenin mesleki kimlik olugturma
siirecini incelemek istemektedir. Bunun igin ilkogretim okullarinda goreve yeni
atanan 10 6gretmen ile y1l boyunca goriigmeler yapmistir. Kendilerini 6gretmen
olarak nasil tammladiklari, mesleki kimliklerini nasil olusturduklarini, deneyim-
leri ve yagadiklar1 hikayeler ile incelemistir. Simge, bu hikayeleri ¢6ziimlemenin
yan1 sira farkli 6gretmenlerin hikédyelerinden de ortaya ¢ikan kategorileri belirle-
yebilir. Olusturulan arastirma raporu, bir 6gretmenin meslege ilk bagladig: yildaki
deneyimlerini ortaya ¢ikartmakta ve yasanmg hikayeler ile mesleki kimlik kazan-
ma siirecine iligkin yeni bilgiler sunmaktadir.

Ahmet’in ve Simge’nin yukarida belirtilen bu aragtirmalar ile ilgili kisilerin
yasanmi§ deneyim ve hikayelerini inceleyecekleri aragtirmalar, anlati (hikaye
etme, dykiileme) arastirmalari olarak bilinir.

Anlati Arastirmasi Nedir?

Anlati aragtirmalari, insanlarin bir konuya veya duruma iligkin deneyimleri-
ni yagamug olduklar1 hikayeler ile inceler. Aragtirmacilar veri toplarken katihmci-
larin deneyimlerini yazili veya sozel olarak hikaye ederek onlarin yagadiklar de-
neyimleri ve bunlara yiikledikleri anlamlar1 inceleme konusu yaparlar (Gay, Mills
& Airasian, 2009).

Anlat aragtirmalari, insanlarin yagadiklari olaylarin ardigik olarak diizenlen-
mesi, bu olaylar arasi iligkilerin kurulmasi ve boylece bu olaylarin belirli hedef
kitle i¢in anlamlandiriimasini saglamaktadir (Elliott, 2005).

Anlat: aragtirmalari edebiyat, tarih, antropoloji, sosyoloji, saghk egitimi, psi-
koloji, kriminoloji ve egitim gibi ok farkh alanlarda uzun zamandir kullanilmak-
tadir (Connelly & Clandinin, 1990, Creswell, 2007; Elliott, 2005; Gay vd., 2009).
Egitim alaninda da gesitli 6nemli konulara iliskin egitimcilerin seslerinin ve de-
neyimlerinin derinlemesine incelenmesi ve 6grenme-6gretme ortamlarinin daha
iyi anlagilmasi igin hikayeler kullanilabilinir. Béylece uygulamacilarin hikayeleri,
anlat1 aragtirmalar yoluyla betimlenerek egitimdeki problemli durumlarin daha
iyi anlagilmasinda kullanilabilinir.
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Anlati Arastirmasi Asamalan

Anlat1 aragtirmasinin agsamalar1 gekil 6.2'deki gibi yapilandirilabilir (Gay vd.,
2009).

Sekil 6.4. Anlat: aragtirmas: asamalar

Anlat1 arastirmalarinda 6ncelikle aragtirma amacinin ve bu arastirma kap-
saminda incelenecek olayin belirlenmesi gerekmektedir. Ahmet’in ortadgretim
okullarindaki siddet olaylarina iliskin gerceklestirecegi arastirmay: diisiiniirsek,
bu arastirmanin amaci; “Ortadgretim kurumlarindan gérev yapan bir midiiriin
okulundaki siddet olaylari ile basa ¢ikma siirecindeki deneyimlerini betimlemek-
tir” ikinci asamada Ahmet, okulunda siddet olaylari ile baga gikma siirecinde de-
neyimli olan bir okul midiiriinii belirlemesi gerekmektedir. Ardindan aragtirma
siirecinde cevap arayacag arastirma sorularini su sekilde betimleyebilir:

o Ali'nin okulunda ne tiir siddet olaylan1 ger¢eklesmistir?

o Ali'nin bu siddet olaylar ile basa ¢ikma siirecine iligkin deneyimleri ne-
lerdir?

Yukaridaki aragtirma sorularinin hazirlanmasi ile aragtirmacinin katihimci-
nin onayim da almasi gerekmektedir. Connelly ve Clandinin (1990) da belirttigi
gibi anlat1 aragtirmalari, arastirmaci ve katilimcinin ortakligi ile gergeklestirilebil-
mektedir. Bu siiregte arastirmaci, katilimciya giiven vermeli, gercek ismini veya
¢alistig1 kurum adini aragtirmada kullanmamalidir. Aragtirmaci 6n yargilarindan
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arinarak katilimcinin hikayesini dinlemeli ve hikayeyi yonlendirmemelidir. Aras-
tirmaci, katthmcinin kendisi ile esit oldugunu hissettirmeli ve onu hikayesini an-
latmasi i¢in motive etmelidir. Anlat1 aragtirmalarinda verilerin toplanmasinda bir-
¢ok teknik kullanilabilinir. Ahmet, Ali ile goriismeler yapabilir ve bu goriigmelerin
ses kayitlarini alabilir. Aym zamanda okuldaki siddet olaylarina iligkin kayitlar
da inceleyebilir. Ardindan Ahmet, ses kayitlarini yazih hale getirerek ham hika-
yedeki elemanlari sentezleyerek hikiyeyi anlaml bir sekilde yeniden (restorying)
olusturacaktir. Ancak burada her agamada Ali ile birlikte ¢ahisarak hikayeyi ona
dogrulatmalidir. Béylece yanlis anlamlarin da 6niine gegebilecektir. Son olarak da
aragtirma raporu hazirlanir.

Anlati Aragtirmasi Tiirleri

Anlat1 aragtirmasi farkl tiirlerde yapilandirilabilinir. Arastirmada hikayenin
kimin tarafindan yazildigina gore farkli formlar alabilir. Ornegin otobiyografi
¢aligmalarinda, deneyimlerin sahibi olan kisi hikayeyi anlatirken, biyografi ¢a-
lismalarinda bagka bir kisinin deneyimleri aragtirmaci tarafindan sunulmaktadur.
Anlat1 aragtirmasinda sunulan hikayenin kapsamu da farklihk gésterebilir. Bir ki-
sinin yagaminin tamamu veya belirli bir olaya iliskin deneyimleri dikkate alinabi-
lir. Hayat hikéyesi ¢aliymalarinda bir kisinin tiim yasam siirecindeki deneyimleri
detaylandirilarak anlatilmaktadir. Kisisel hikayelerde ise kisinin belirli bir zaman
diliminde veya belirli bir olaya iliskin deneyimlerine yer verilmektedir (Creswell,
2007; Gay vd., 2009).

Anlati Aragtirmasinda Veri Toplama Teknikleri

Anlat1 aragtirmasinda verilerin toplanmasinda farkli teknikler ve farkli veri
kaynaklar1 kullamilabilir. Asagida bunlar siralanmaktadir (Connelly & Clandinin,
1990; Gay vd., 2009):

o Alan notlan (Field notes): Arastirmaci belirli bir olay1 gézlemlerken ge-
sitli notlar tutabilir. Sonrasinda bu notlari, olay: zengin bir sekilde betim-
lemek igin aragtirma raporunda kullanabilir.

» Giinliik kayitlari (Journal records): Katiimcilar veya aragtirmaci, belir-
li bir siire boyunca belirli &eneyimlere iligkin giinliik tutabilirler. Boylece
zaman iginde olaylarin gelisimi ve giinliik tutan kisinin buna iliskin bakig
agis1 degerlendirilebilinir.

o Goriigme: Aragtirmaci katihmcilar ile goriigme yaparak bu gériismenin
kayitlarimi goziimleyerek hikéayeyi sunabilir.

» Hikaye anlatma (Storytelling): Katilimcinin belirli bir olaya iligkin de-
neyimlerini yansitacak zenginlikte olan yasadig: bir hikayeyi anlatmasi
istenebilir. Bu hikayelerin dikkatli bir sekilde ¢6ziimlenmesi ile kisinin
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o olaya iligkin gostermis oldugu davranigin nedenleri ve olaya bakis agis1
da belirlenebilinir.

Yeniden hikayelestirme (Restorying): Arastirmaci belirli bir olaya ilig-
kin kisinin deneyimlerini toplayarak bunlarin ana elemanlarin belirler
ve kronolojik siray1 da gozeterek hikayeyi yeniden yazar.

Sozel tarih (Oral history): Aragtirmaci, katilimcinin belirli bir olaya ilig-
kin deneyimlerini bir zaman ¢izelgesi kullanarak anlatmasin isteyebilir.
Bu zaman ¢izelgesini 6nemli olaylar veya hatiralar agisindan da bolim-
lere ayirmasini isteyebilir. Boylece belirli bir olaya iliskin deneyimlerin
gelisimi, daha rahat bir sekilde ¢6zlimlenebilir.

Mektup yazma (Letter writing): Arastirmaci ve katilimc e-posta yoluy-
la da galisabilir. Burada katilima belirli bir olaya iliskin deneyimlerini
e-posta ile aragtirmaya yazabilir.

Otobiyografik ve biyografik yazi (Autobiographical and biographical
writing): Bir kisinin yasam ge¢misinin aragtirmaci veya katilimar tara-
findan yazilmasi, katihmcinin belirli bir olaya iligkin deneyimlerinin
hangi deneyim veya olaylardan kaynaklandiginin daha iyi anlagiimasini
saglayabilir.

Diger alint1 veri kaynaklar:: Aragtirmac verileri toplarken hazir yazih olan
dokiimanlar: (ders planlan, gazeteler, yonetmelikler vb.) da kullanabilir.

Ozet

Nitel Aragtirmalarin Temelleri

Hliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da materyallerin niteliginin ince-
lendigi calismalara nitel arastirmalar denir.

Nitel Aragtirmalarin Ozellikleri

Olgularmn, olaylarin ya da davramslarin gerceklestigi dogal ortamda ¢ahisilir.
Aragstirmaci verilere dogrudan kaynagimdan ulagir.

Baglam ve olgularin derinlemesine anlasilmasini saglayacak detayh betim-
lemeler yapilir.

Olgu ve davramglarin nasil ve neden gergeklestigine odaklanir.
Sentezlenerek elde edilen bilgilerden yola gikarak ikna edici genellemeler yapilir.
Katilimcinin anlamasina ve anlamlandirmasina odaklanir.

Aragtirma deseni, ¢alismamn gergeklestigi duruma gore gelisir ve degisir.
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Nitel ve Nicel Arastirmalar Arasindaki Farklar

Nicel arastirmalarda baglangigta belirlenen hipotezler tercih edilir. Nitel
arastirmalarda ise ¢ahismamn gelisme siirecinde hipotezlerin ortaya ¢ik-
mas tercih edilir.

Nicel aragtirmalarda baglangigta belirlenen kesin tanimlamalar tercih edilir.
Nitel arastirmalarda ¢alisma siirecinde ortaya gikan tamimlar tercih edilir.

Nicel arastirmalarda veriler sayisal degerlerle ifade edilir. Nitel arastirma-
larda betimlemelerin sozel ifadelerle yapilmas: tercih edilir.

Nicel arastirmalarda araglardan elde edilen degerlerin giivenirliginin ol¢iil-
mesi ve arttirilmasina daha ¢ok onem verilir. Nitel arastirmalarda sonugla-
rin giivenirliginin uygun oldugu varsayilr.

Nicel arastirmalarda gegerlige iliskin ol¢timler istatistiksel indekslere bagh
farkli prosediirlerle yapilir. Nitel arastirmalarda gegerlilige iliskin olgtimler
bilgi kaynaklarinin saglamas: yapilarak gergeklestirilir.

Nicel aragtirmalarda anlaml 6rneklemlerin elde edilebilmesi igin rasgele
segim yontemleri tercih edilir. Nitel arastirmalarda alan uzmanlarinin be-
lirledigi (amagl/kasith) orneklemler tercih edilir.

Nicel arastirmalarda kesin olarak tanimlanmis asamalar tercih edilir. Nitel
arastirmalarda asamalarin anlatilarak betimlenmesi tercih edilir.

Nicel arastirmalarda konu dis verilerin toplanmasi, deneysel islemler gibi
arastirma deseni iginde tercih edilir. Nitel arastirmalarda konu dis1 degis-
kenlerin kontroliinde ya da agiklanmasinda mantiksal analizler tercih edi-
lir.

Nicel aragtirmalarda islemlere iliskin 6n yargilar icin desene dzgii kont-
roller tercih edilir. Nitel arastirmalarda islemlere iliskin on yargiarla bas
etmede arastirmaciya giivenilir.

Nicel aragtirmalarda sonuglarin istatistiksel olarak ozetlenmesi tercih edi-
lir. Nitel arastirmalarda sonuglarin sézel ifadelerle anlatilarak 6zetlenmesi
tercih edilir.

Nicel aragtirmalarda karmagik olay ve olgularin analiz edilebilir ozel par-
galara ayrilmas: tercih edilir. Nitel arastirmalarda karmagik olgu ve olayla-
rin biitiiniiniin tammlanmas: tercih edilir.

Nicel arastirmalarda karmagik olgu ve olaylarla ¢alisirken, kosullar, du-
rumlar amaca uygun olarak yonlendirilebilir. Nitel arastirmalarda dogal
olarak ortaya ¢ikan olgu ve olaylara disaridan miidahale edilmez.



288 Egitimde Bilimsel Arastirma Yéntemleri A

Nitel Arastirmalarin Asamalarn
o Calsilacak olan olayin saptanmasi
o Caliymamn katilimcilarinin belirlenmesi
+  Hipotezlerin iiretilmesi
o Verilerin toplanmasi
+  Nitel verilerin analizi
° [cerik analizi, belirli kurallara dayah kodlamalarla bir metnin bazi

sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tammlanr.

Icerik analizinin asamalar:: Amaglarin belirlenmesi, kavramlan
tammlamak, analiz birimlerini belirlemek, konu ile ilgili verilerin yeri-
ni belirlemek, mantiksal bir yapimn gelistirilmesi, kodlama kategorile-

rini belirlemek, sayma, yorumlar ve sonuglar

Nitel ve Nicel Aragtirmalarin Birlikte Kullanilmasi
o Zenginlestirilmis Desen
»  Aciklayici Desenler
o Kegsfe Yonelik/Kesifci Desen

o Gomiilii desen

Durum Caligmalan

o Bir ya da daha fazla olayin, ortamn, programin, sosyal grubun ya da diger
birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemlerdir.

+  Bir olay1 meydana getiren ayrintilar1 tammlamak ve gérmek, bir olaya
iliskin olast agiklamalar: gelistirmek ve bir olayr degerlendirmek amaciyla
kullamlir.

Durum Céll;masmm Asamalan
o Problemin ifadesi
o Arastrma alamna girme
o Katilmcilarin segilmesi
o Verilerin toplanmasi

o Verilerin analizi
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Eylem Aragtirmasi

o Eylem arastirmast, bir sosyal bagiamtn icinde yer alan eylemlerin niteligini

gelistirme galismasidr.

Eylem aragtirmas, gelistiritmek/incelenmek istenen siiregle dogrudan ilgili
kisiler igin uygundur. Bu baglamda herhangi bir uzmanhk alamnda ¢ah-
san her birey mesleki agidan karsilastigi sorunlar: ¢ozmek ya da yaptig1 isin
niteligini arttirmak igin eylem arastirmas: yapabilir.

Eylem Arastirmasinin Bazi Ozellikleri

Eylem arastirmas: her giin yapilan islerle ilgili bir sorunun farkina varil-
mast ya da ortaya ¢tkmasiyla baglar.

Eylem arastirmas: yapilarak ¢oziimler gelistirirken bu ¢oziimler durumla
ilgili genel kabul goren evrensel degerlere uygun olmalidir.

Eylem arastirmasi istenen sonuca ulagilmast igin kullanilabilecek en verim-
li ve akilci ¢oziimler iiretilerek yapilmaldr.

Yontem ve teknik agisindan eylem arastirmasi ¢oziim olarak gelistirilen ey-
lem ve bunun sonucu goriilen yansima arasinda stirekli bir baginti kurma
stirecidir.

Eylem Aragtirmasinin Asamalan

Tanilama

Tanimlama

Geligtirme

Uygulama ve degerlendirme

Sonuglarin paylasilmast

Eylem Arastirmasinin Kalitesini Belirleyen Olgiitler

Farkl bakis agilarindan yararlanmak

Aragtirma sonuglarimn sorunun ¢éziimii olup olmadigim sinamak
Etik kamtlar

Uygulanabilirlik
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Anlati Aragtirmasi

Anlati aragtirmalars, insanlarin bir konuya veya duruma iliskin deneyim-
lerini yagsarms olduklar: hikdyeler ile inceler.

Insanlarin yasadiklar: olaylarin ardisik olarak diizenlenmesi, bu olaylar
arast iliskilerin kurulmasi ve boylece bu olaylarin belirli hedef kitle icin an-
lamlandirilmas: saglanir.

Anlati Arastirmasi Asamalari

Anlat1 arastirmast agamalar: sunlardir: Arastirma amacinin, incelenecek
olayin, katilimcilarin, arastirma sorularinin, arastirmacimn roliiniin ve
veri toplama yontemlerinin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, hikdyenin
dogrulanmasi ve aragtirmanin raporlagtirilmast.

Anlati Arastirmasi Tiirleri

_ Otobiyografi ¢calismalarinda, deneyimlerin sahibi olan kisi hikayeyi anla-

tirken; biyografi ¢alismalarinda baska bir kisinin deneyimleri arastirmact
tarafindan sunulmaktadr.

Hayat hikdyesi calismalarinda bir kisinin tiim yasam siirecindeki deneyim-
leri detaylandirilarak anlatilmaktadr.

Kisisel hikdyelerde ise kisinin belirli bir zaman diliminde veya belirli bir
olaya iliskin deneyimlerine yer verilmektedir.

Anlati Arastirmasinda Veri Toplama Teknikleri

Alan notlar, giinliik kayitlari, goriismeler, hikdye anlatma, yeniden hika-
yelestirme, sozel tarih, mektup yazma ve otobiyografik ve biyografik yazi
teknikleri kullamlarak veriler toplanabilir.



7. BOLUM

RAPORLASTIRMA

Kazanimlar
Bu béliimiin sonunda;

Bilimsel yazilarin hazirlanmasinda dikkate alinan kurallarin 6nemini
agiklayabilecek,

Makale tiirlerini tanimlayabilecek,
Bilimsel bir yazinin boliimlerini siralayabilecek,
Bilimsel bir yazinin sayfa ayarlarim diizenleyebilecek,

Bilimsel bir yazida tablo, sekil, sayi, dipnot vb. belli 6zelliklerin nasil
kullamlmas: gerektigini tantyacak,

e & & & ¢ €

Kaynak gésterme ile ilgili detaylar tamyacak ve kullanabileceksiniz.

Igindekiler

(1 Giris

CQ Bilimsel bir yazinin diizenlenmesi
L0 Makale tiirleri

(0 Uzunluk ve bashiklar

(A Bilimsel bir yazinin béliimleri

£ Genel yazim kurallan
(1 Kaynak gosterme

LD Metin icinde kaynak gosterimi
L0 Kaynaklar listesinin hazirlanmast

(1 Kaynak gostermeye iliskin 6rnekler
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Girig
“Gelecegi 6ngérmenin en iyi yolu,
onu bizzat yaratmaktir.”
Alan Kay

Bilimsel yazilarin hazirlanmasinda belli kurallarin olmasi hig stiphesiz okuyu-
cular arasinda ortak bir dilin olugmasiny, iletisimin kurulmasin saglar. Bu kural-
lar, uzmanlarin sistematik ¢aligmalarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar. Kurallar,
yazilarin birbiriyle ayn1 olmasin saglar ve béylece yazilar basih hale geldiginde,
farkli formatlardan kaynaklanan okuyucunun dikkatinin dagilmasini engeller.

Amerikan Psikoloji Dernegi'nin (American Psychology Association-APA)
ortaya koydugu yayn kurallari, genis psikoloji literatiiriinden, bu alandaki yazar
ve editorlerin deneyimlerinden ve literatiirde kabul edilen uzmanlarin gérislerin-
den yararlanilarak hazirlanmigtir. Bu kurallar su anda genel geger kabul géren ku-
rallardir ve birgok dergi bu kurallar1 dikkate alarak makale ve yazilar1 incelemekte
ve yayimlamaktadir.

Yazilarin bu kurallara gére hazirlanmasy, literatiirde sekil olarak belli bir stan-
dardin yakalanmasini ve béylece okuyucu ve arastirmacilarin bu yazilardan en
yiiksek verimlilikte yararlanmasini saglamaktadir. Bir okuyucunun hangi baghgin
altinda nelerin oldugunu ya da gosterilen kaynakla ilgili bilgileri ndsil bulacagini
bilmesi, ¢6ziim i¢in zaman kaybetmeden yazinin igerigine yogunlagmasina neden
olacaktir. Yine aragtirmaci bir yaziy1 hazirlarken hangi bagliklar altinda yazisim
sekillendirecegini, kaynaklar1 nasil gosterecegini ve yaziy: sekil olarak nasil dii-
zenleyecegini diisiinmek zorunda kalmayacaktir.

Bilimsel aragtirma yontemlerine uygun olarak yapilmig bir galiymanin litera-
tiire girebilmesi igin 6ncelikle raporlagtirilmasi gerekir. Bu nedenle bu béliimde,
bilimsel bir yazinin nasil raporlastirilacagi ve bu asgamada dikkat edilmesi gereken
kurallar, halen yaygin olarak kullanilmakta olan APA'nin 6. baskisi (2010) temel
alinarak agiklanmig ayrica APAnun 7. baskisindaki (2020) degisikliklere yer veril-
mistir.

Bilimsel Bir Yazinin Diizenlenmesi

Makale Tiirleri

Bu kitapta aragtirma tiirleri ile ilgili simiflama Birinci Boliim'de verilmis, ar-
dindan kitabimizda esas alinan aragtirma tiirleri Besinci Boliim'de (nicel aragtir-
malar) ve Altina Béliim'de (nitel aragtirmalar) detaylandirilmistir. Bu boliimde
ise APA 6'nin makale tiirleri ile ilgili simiflamasina yer verilmistir. APA'ya gore
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dergilerde genellikle deneysel ¢aligmalara, tarama makalelerine, kuramsal maka-
lelere ve durum ¢aligmalarina yer verilmektedir.

Deneysel ¢alisma raporlari orijinal aragtirmalardir. Aragtirma siirecinde belli
asamalar vardir ve bu agamalar sunlardir:

o Girig: Aragtirmalar 1s18inda problemin gelistirilmesi ve aragtirmanin
amaglarinin ifade edilmesi.

« Yontem: Aragtirmanin yiiriitiilmesinde kullanilan y6ntem agiklanir.
o Sonuglar: Elde edilen sonuglar raporlanir.

»  Tartigma: Elde edilen sonuglarin yorumlanmasi ve tartigilmasi.

Tarama makaleleri, heniiz basilmig olan bir materyalin elestirel degerlendi-
rilmesini yapan meta-analizleri igerir. Tarama tiirli aragtirmay1 yapan yazar, daha
once basilmig olan materyali diizenleyerek, tamamlayarak ve degerlendirerek bir
problemi agiklama y6niinde mevcut aragtirma siirecini y6nlendirir. Tarama maka-
lelerinde yazar;

o  Problemi tanimlar ve agiklar.

o Daha 6nceki aragtirmalar1 6zetleyerek, okuyucuya mevcut aragtirmanin
durumu hakkinda bilgi verir.

o Literatiirdeki iligkileri, geliskileri, eksiklileri ve tutarsizliklar: saptar.

» Bundan sonraki adimlar ya da problemin ¢6ziim agamalar1 hakkinda
o6nerilerde bulunur.

« Tarama tiirii makaleler deneysel ¢alismalardan farkli olarak diizenlenir
ve tarih sirasindan ¢ok iligkilere bagh olarak diizenlenir.

Kuramsal makalelerde yazar, mevcut aragtirma literatiiriinii psikolojinin
herhangi bir alaninda daha ileri bir kurama geker. Tarama tiirii makaleler ile ku-
ramsal makaleler yapi olarak birbirlerine benzerler ancak, kuramsal makaleler
yalnizca kuramsal sonuglari etkileyen deneysel bilgiler sunar. Yazar kuramin geli-
simini, yapilar genisletmek ve rafine etmek i¢in adim adim anlatir. Cogunlukla,
yazar yeni bir kuram ortaya koyar. Alternatif olarak yazar mevcut kuramlari analiz
edebilir ve bir kuramin digerine gore ustiinliiklerini gosterebilir.

Yontemsel makaleler, yeni yontemsel yaklasimlari, mevcut yontemlerdeki
degisiklikleri, nicel ve veri analitik yaklagimlarinin tartigilmasini sunan yazilaridur.
Yontemsel makalelerde, kanitlar ve benzetimlerin detaylar1 gibi materyaller makale-
nin biitiinciil olarak okunakliligim arttirmak igin ekler béliimiinde verilebilir.

Durum ¢aligmalarinda, yazar, bir problemi 6rneklemek, bir problemin ¢6-
ziimil igin bir arag géstermek ya da ihtiya¢ duyulan bir aragtirma ya da kuramsal
konuya 151k tutmak igin bir bireyle ya da bir kurulus ile ¢alisirken elde ettigi durum
materyallerini anlatir. Durum ¢aliymalarinin yaziminda, 6nemli 6rnek materyal-
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lerin hazirlanmasi ve sunumunda gizli kalmasi gereken durum materyallerinde
gereken 6zenin gosterilmesi beklenir.

Uzunluk ve Basghklar

Bir makalenin yaziminda gonderilmesi diisiiniilen derginin belirlemis ol-
dugu sayfa sinirlamasinin gz 6niinde bulundurulmas: gerekir. Ancak derginin
kabul ettigi baz1 6zel durumlarda bu sayfa sinirlamasi goz ard edilebilir. Yazinin
dergideki sayfa diizenlemesine gore kag sayfa olacagim belirlerken bashk, ozet,
tablo ve sekilleri de goz 6niinde bulundurulmaldir.

Caligmada sunulmak istenilen diigiince hiyerarsik olarak planlanmali ve
onem sirasi ve planlanan yapiya gore baghklar kullanilmalidir. Baghklar, okuyucu-
ya makalenin genel yapisin1 kavramasinda yardimci olur.

Bilimsel Bir Yazinin Bélimleri

Psikoloji alanindaki dergilerdeki makalelerin biiyiik cogunlugu deneysel ¢a-
ligmalarin raporlaridir. Bu tip raporlari olusturan baglica unsurlar agagida kisaca
tanitilmagtir.

Bashk Sayfasi

Baslik, caligmanin ana fikrini basitge 6zetlemelidir. Caliymanin kisa ifadesi
olmal1 ve ayn1 zamanda arastirmada kullanilan temel degiskenler ya da kuram-
sal noktalar ve aralarindaki iligkiler vurgulanmalidir. Baslik tek bagina yeterince
agiklayic1 olmalidir. Baghk kullanmanin temel amaci, galigma hakkinda okuyucu-
ya bilgi vermektir. Baghk aym zamanda belli veri tabanlan igin ¢alijmanin genel
yapisini yansitmasi agisindan da dnemlidir. Bu nedenle bashklarda kisaltmalardan
kaginilmal gereksiz eklemeler yapilmamahdir. Baghiklarda tercih edilen uzunluk
10 ile 12 kelime arasindadir. Baghk biiyiik ve kiigiik harfler kullanilarak yazilma-
ldir. Baghk sayfanin sag ve sol sayfa ayarlarina gore ortalanmalidir ve sayfanin
tst yarisinda yer almalidir. Eger bashk 2 ya da daha fazla satirdan olusuyorsa satir
aralari gift olacak gekilde diizenlenmelidir.

Yazar ad1 ve kurum bilgisi: Her ¢alismada yazar ya da yazarlarin ad1 ve ya-
zarlara iligkin kurum bilgisi yer alir. Yazar ad1 verilirken once ilk ads, varsa ikinci
ad1 ve soyad1 yazilmalidir. Yazarlarin tiim yayinlarinda isimlerini aym sekilde ver-
meleri yazarlarin takip edilebilmesi agisindan onemlidir. Caligmalarda yazarlara
iliskin unvan bilgisi (Dr, Profesor vb.) kullanilmamalidir. Kurumsal bilginin veril-
mesi yazar ya da yazarlarin ¢alismay1 nerede yiiriittiiklerini gostermesi agisindan
gereklidir. Calismanin tamamlanma siirecinde yazarlarin kurumlarinda degisiklik
oldu ise mevcut kurumsal bilgi yazar notu boliimiinde belirtilmelidir. Yazar ad,
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bityiik kiigiik harfler kullanilarak ortali ve bagligin bir alt satirina yazilir. Baghkla
yazar adi arasinda gift satir arahi1 bogluk birakilir. APA 6da yazara iligkin kurum
bilgisi yazar adinin altina ortah ve gift satir arahig1 bosluk birakilarak yazilir. Ca-
lismayi, aym kurumdan birden fazla yazar hazirlamigsa, yazarlarin isimleri yan
yana tek satirda verilir. Kurumsal bilgileri alta yazilir. Yazar isimleri arasina virgiil
isareti konur. Son yazarla bir 6nceki yazar arasina “ve” eklenir. Caligmayi hazirla-
yan yazarlar farkh kurumlarda ¢ahgiyorsa, 6nce birinci yazar ve kurumsal bilgisi
daha sonra ikinci yazar ve kurumsal bilgisi verilir. APA 7de yazarlar aym kurumda
veya farkli kurumda galistyor olsalar da isimlerine aym satirda yer verilir. Yazarla-
rin kurumlar farkl ise isimlerine iist karakterle rakam verilerek kurum adlarinin
bagina da bu rakamlar iist karakter olarak eklenerek yazarlarin kurumlarina isaret
edilir.

Ust baglik, okuyucularin makaleyi tamimasi igin basilan makalenin sayfala-
rinin {ist kisminda yer alan asil baghgin kisaltilmug seklidir. Bu baghk bogluklar ve
noktalamalar dahil en fazla 50 karakter olmalidir. Ust baglik, baglik sayfasinin sol
tist kismina yazilir, diger sayfalara ise iistbilgi olarak eklenir.

Tablo 7.1. Kaynak gosterimleri diizenlenirken kullanilan kisaltmalar

Yazar Sayist APA 6 APA 7
Tek yazar, kurum bilgisi Ebru Kilig Cakmak Ebru Kilig Cakmak
yoksa Ankara, Tiirkiye Ankara, Tiirkiye

iki yazar, kurum bilgisi tek
ise

Ug yazar, kurum bilgisi tek
ise

Iki yazar, kurum bilgileri
farkli ise

Sener Biytkoztiirk ve
Ebru Kilig Cakmak
Gazi Universitesi

Sener Biiyiikoztiirk,
Ebru Kilh¢ Cakmak ve
Sirin Karadeniz

Gazi Universitesi

Ebru Kilig¢ Cakmak
Gazi Universitesi
Ozcan Erkan Akgiin
Sakarya Universitesi

Sener Biiyiikoztirk ve
Ebru Kilig¢ Cakmak
Egitim Bilimleri Boli-
mii, Gazi Universitesi
Sener Biyiikoztiirk,
Ebru Kilig Cakmak ve
Sirin Karadeniz

Egitim Bilimleri Boli-
mii, Gazi Universitesi
Ebru Kilig Cakmakl ve
Ozcan Erkan Akgiin2
1BOTE Boliimi, Gazi
Universitesi

2Egitim Bilimleri Boli-
mi, Istanbul Medeniyet
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Tablo 7.1. Kaynak gosterimleri diizenlenirken kullamilan kisaltmalar (Devam)

Yazar Sayis1 APA 6 APA 7
Sener Biiyiikoztiirkl,
Sener Biiytikoztiirk ve Ebru Kikig Cakma.l'd ve
Ebru Kilic Cakmak Ozcan Erkan Akgiin2
Ug yazar, iki farklh kurum A 1BOTE Boliimii, Gazi
A Gazi Universitesi LT
bilgisi varsa . Universitesi
Ozcan Erkan Akgiin e BTl A
Sakarva Universitesi 2Eg1t‘1m Bilimleri Boli-
Y mi, Istanbul Medeni-
yet Universitesi
Ozet

Bu béliim, makalenin kisa, ayrintili ve ok yonlii bir ézetidir. Ozet okuyucu-
larin makale igerigini hizlica tarayabilmesini saglar. Birgok okuyucu makalenin
oncelikle 6zetini okuyarak makale hakkinda karar verdikleri igin 6zet bilgi yogun-
lugu agisindan yeterli olmali ayn1 zamanda okunakly, eksiksiz, iyi diizenlenmis,
kisa ve tek bagina yeterli olmalidir. Ozet, aragtirmanin amaciny, igerigini ve yonte-
mini yansitmalidir. Ozet 120 kelimeyi gegmemeli ve 6zete en 6nemli olan bilgiyle
baglanmalidir. Ozette galismanin en énemli dért ya da bes bulgusu ya da sonucu
verilmelidir.

Girig

Problemin tamitilmasi. Caliymanin gévde kismi problemin sunuldugu ve
aragtirma stratejisinin tamtildigs giris boliimii ile baglar. Bu béliim yeni bir sayfa-
dan baglatilir. Girig b6liimiinii yazmadan 6nce problemin neden 6nemli oldugu,
¢alismanin kuramsal altyapisinin ne oldugu, ¢alijmanin alandaki diger ¢aligma-
larla iligkisinin nasil oldugu ve hangi hipotezlerin test edildigi ve/veya sorularin
cevaplandig: dikkate alinarak bir planlama yapilmahdr.

Girig kisminda aragtirmaya iligkin alt yap: olusturulur. Bu kisimda literatiir
tartigihr, ancak ayrintihi bir tarihsel incelemeye gidilmemelidir. Onceki aliyma-
larla mevcut ¢aliyma arasindaki mantiksal siirekliligi gostermek gerekir. Bunun
ardindan problem, okuyucularin anlayabilmesi igin yeterince agik ve anlagilir se-
kilde ortaya konmahdir. Caligmaya iligkin altyap: olugturulduktan ve problem ta-
nitildiktan sonra, problemin ¢6ziimiindeki yaklagim ortaya konulmahdir. Burada,
degiskenler tanimlanir ve aragtirmanin hipotezleri ve/veya sorular verilir.
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Yontem

Yontem boliimii aragtirmanin nasil yiiriitiildiigiine iligkin detaylari tamtir. Bu
tanitim okuyucularin, ¢altymanin yonteminin ve sonuglarin giivenirlik ve gegerli-
ginin uygunlugunu degerlendirebilmelerini saglar.

Alt béliimlerin tanitilmas:: Yontem boliimiintin tanimlanmug alt béliimlere
ayrilmasi yararh olacaktir. Alt boliimlerde, katilimcilar ya da galigma grubu, arag-
lar ve uygulama agamalar (desen, miidahale, veri toplama siireci vb.) tamtilir.
Caligma detayl ve karmagik bir yapiya sahipse, alt bolimlerin sayisi artirilabilir.
Ornegin, verilerin analizi siireci bagimsiz bir baglikta verilebilir.

Yontem boliimiinde yer alan alt béliimler, ¢aliymanin anlagilmasim saglaya-
cak onemli bilgileri igermelidir. Gereksiz detaylar okuyucunun aklinda sorular
olugmasina neden olur ve gok fazla detay vermek okuyucularin konu dis1 bilgilerle
yiiklenmesini saglar.

Bulgular

Bulgular béliimiinde, toplanan verilerin analizine iligkin istatistiksel sonuglar
ozetlenir. Bulgular, sonug kismim destekleyecek sekilde gereksiz ayrintilara gir-
meden raporlanir. Calismanin hipotezlerine aykiri olan sonuglar da dahil olmak
tzere konuyla ilgili tiim bulgulardan s6z edilir. Bu boliim, bazi 6zel durumlar ha-
rig, bireysel puanlar1 ya da ham verileri icermemelidir. Bu béliimde bulgularin
yorumlanmas: ve tartisilmasi uygun degildir.

Calismada, birden fazla deneysel islem birlestirilmisse, her bir deneysel is-
lemin yontem ve bulgular1 ayr ayr1 tamtilir. Uygun olan durumlarda her bir de-
neysel islemin bulgular kendi iginde kisaca tartigilabilir. Her bir deneysel islem
okuyucular igin agik ve anlasilir gekilde diizenlenmelidir. Yapilan son deneysel is-
lemin ardindan, ¢aliymanin tamamina iligkin kapsamli bir tartiyma yapilmahdur.
Bolimlerin diizenlenmesi ¢aliymanin genel yapisimi yansittigi igin, bu deneysel
islemler de Deney 1, Deney 2 seklinde belirtilmelidir ve bu bagliklar ana baghk
olarak ortalanmalidir. Yontem ve bulgular béliimleri ve tartigma boliimii her bir
deneysel islem baghginin altinda ele ahnmahdir. Benzer bir sekilde farkl uygula-
ma asamalarina sahip korelasyonel veya nedensel kargilagtirmali ¢aligmalarda da
ayn1 mantigin izlenmesi uygun olacaktir.

Tartisma

Bu boliimde 6zellikle ¢aligmanin hipotezleri ile ilgili degerlendirme ve yo-
rumlar yapilir. Bu bulgularin kuramsal nemi ve sonuglarin gegerliligi vurgulanir.
Tartiyma boliimiiniin kisa ve agik oldugu durumda, bulgular ve tartijma bolim-
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leri birlestirilebilir ve bu durumda bélim bashg), “Bulgular ve Tartiyjma” ya da
“Bulgular ve Sonuglar” olarak degistirilir.

Tartigma boliimiine ¢alismanin hipotezlerini destekleyen ya da destekleme-
yen agik ifadelerle baglanmalidir. Yapilan ¢alismanin bulgular ile diger ¢alismalar
arasindaki benzerlikler ve farkhliklar, ¢aligmanin sonuglarim aydinlatir ve dog-
rular. Tartigma boliimiiniin sonunda ortaya ¢ikan sonuglarin 6nemi vurgulanir.
Burada okuyucular agik, ne oldugu belli ve dogrudan aradiklar: cevaplar1 bulma-
liduirlar.

Kaynaklar

Cahiymada kullanilan kaynaklarin tamami kaynaklar listesinde yer almal ve
kaynaklar listesindeki kaynaklara da metin i¢inde mutlaka atif yapilmahdir. Kay-
naklar listesi az ve 6z olmali, yapilan aragirmay: destekleyen 6nemli kaynaklara
yer verilmelidir. Kaynaklar boliimii de yeni bir sayfada baglatihr. Tiim kaynaklar
gift satir arah ile yazilir. Bazi tez yazim kurallarina gére kaynaklar tek satir arahig
yazilsa da APAya gore hazirlanan gahsmalarda kaynaklar gift satir arahgina gore
diizenlenir ve her bir kaynagn ilk satir1 sola hizal ikinci satir1 igerden yazilacak
sekilde diizenlenmelidir.

Ekler

Ekler, bir materyalin ¢alismanin gévde kisminda detayh olarak verilmesinin
uygun olmayacag: ve dikkati dagitacagi durumlarda oldukga yararhdir. Ornegin,
aragtirmaya 6zel hazirlanmig bir bilgisayar programi, yayimlanmamug bir test,
karmagik matematiksel kanitlar ve kullanilan araglarin detaylar ekler béliimiinde
verilebilir. Bu béliim, eger okuyucularin ¢aliymay anlamasinda ve degerlendirme-
sinde gergekten faydali olacaksa eklenmelidir. Ekler boliimii ayrn sayfada baglama-
l1ve her bir ek ayriayri sayfalarda yer almali ve gift satir aralig1 ile yazilmalidir. Her
bir ek bityiik harflerle A, B seklinde siralanmalidir. Metin iginde eklere gonderme
yapilirken de bu siralama kullanilmahdur.

Yazar Notu

Yazar notu, her bir yazara iliskin kuramsal bilginin, finansal destegin kay-
naginin belirtildigi, caligmaya destek veren meslektaglarin belirtildigi bolimdiir.
Yazar notu su sirada diizenlenir:

Birinci paragrafta sirasiyla yazarlarin isimleri ve galistiklar1 kurum belirti-
lir. Once yazar ady, virgiil, béliim ad, virgiil, iiniversite adi, noktali virgiil, diger
yazarin ad1 ve diger bilgileri seklinde devam eder. Yazarin kurum bilgisi yoksa
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sehir ve tilke bilgisi eklenir. Yazar bilgileri noktal: virgiil kullanilarak birbirinden
ayrilir. Ikinci paragrafta yazarlarin zamana bagh kurum degisiklikleri oluyorsa,
caligmanin yapildigi dénemde bulunduklari kurum belirtilir. Ugiincii paragraf-
ta galismanin herhangi bir finansal destegi olup olmadig: belirtilir. Caligmanin
hazirlanmasinda destek olan ve ¢alismayi elestiren kisiler belirtilir. Bu paragrafta
istenirse bazi kisilere tesekkiir edilebilir. Bu paragrafta ¢alismaya iligkin ek bilgiler
verilebilir. Daha 6nce bir sempozyumda sunulan bir ¢aligma ise bu paragrafta bu
tiir bilgiler belirtilebilir. Dérdiincii paragrafta yazigma adresi eksiksiz olarak belir-
tilmelidir. Bu paragraf e-posta adresi belirtilerek bitirilir.

Ebru Kilig, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, Gazi Uni-
versitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye; Ozcan Erkan Akgiin, Egitim Bi-
limleri Béliimii, Istanbul Medeniyet Universitesi, Egitim Bilmleri Fakiiltesi, Istan-
bul-Tiirkiye. '

Ozcan Erkan Akgiin su anda Istanbul Medeniyet Universitesi Egitim Bilimle-
ri Bolimii'nde gérev yapmaktadir.

Bu galiyma TUBITAK Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma Grubu tarafindan
desteklenmektedir.

Bu ¢aligma ile ilgili yazigmalar, Ebru Kilig, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Besevler, Ankara, Tiir-
kiye 06500 adresine gonderilmelidir. E-posta: ekilic@gazi.edu.tr

Yazar notu ana metinlerden ayn bir sayfaya yazilmaldir. Numaralandirma
yapilmamalidir.

Kontrol Listesi

Biiyiik emeklerle hazirlanan bir ¢aliymanin anlatim seklinin uygun olup ol-
madigini belirlemek ve galigmay1 degerlendirmek igin asagidaki sorularin cevap-
landirilmasi yararh olabilir:

o Konu ¢alismanin gonderilecegi dergiye uygun mu?
o  Girig boliimii agik ve eksiksiz mi?

o Veri analiz teknikleri yeterince agik bir sekilde sunulmug mu ve ayni ve-
rilerle bir bagka kisi aym analizleri yapabilir mi?

o Amag ifadesi uygun mu ve okuyucuyu mantikh bir sekilde yonlendiriyor
mu?

o Literatiir yeterince incelendi mi?
o Atflar uygun ve eksiksiz mi?

e Aragtirma sorular agik¢a belirtilmis ve hipotezler net mi?
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« Kavramsal gergeve agik m1?

e Yontem boéliimii agik ve uygun sekilde tamtilmig mi? Diger bir anlatimla,
¢ahgma yontem boliimiinde anlatilanlara gore yeniden yapilabilir mi?

o Degiskenleri 6lgmek igin gozlemciler kullamldiysa, gézlemciler aras: gii-
venirlik rapor edildi mi?

o  Veri analiz teknikleri uygun mu ve analizler agtk mi? Analizler igin ge-
rekli olan istatistiksel sayiltilar mevcut verilerle saglanabiliyor mu?

o Bulgular ve sonuglar belirgin, degerli ve anlaml mi?

o Tartigma eksiksiz mi? Caligmanin anlamh bulgularindan ¢ikan sonuglar-
la stmirlanmig mu ve belli noktalara deginilmis mi?

o Cahiyma kisa ve 6z mii?

o Caligma, ilgili derginin makale bagvurusu kontrol listesine gére hazir-
land1 m1?

Genel Yazim Kurallari

Sayfa Ayarlarinin Diizenlenmesi

Kagit ve Yaz1 Tipi: Caligma kagidin tek tarafina yerlesecek sekilde diizenlen-
melidir. Tiim sayfalar aym boyutta ve kalitede olmahdr.

Yazilarda APA 6’ya gore 12 punto Times New Roman kullanilir ¢iinkii bu tiir
(serif) yazi tipleri basildiginda okunaklilig: artirir ve gozlerin daha az yorulmasini
saglar. Bununla birlikte APA 7 ile birlikte dijital ekranlarda kolay okunabilien sans
serif yazi tipleri de kullamlabilmektedir. APA 7’ye gore raporun bagindan sonuna
kadar tutarl bir bigimde aym yazi tipi kullamilmak iizere su yaz tipi ve boyutlar-
dan biri tercih edilebilir: Arial 11, Calibri 11, Computer Modern 10, Georgia 11,
Lucida Sans Unicode 10 ve Times New Roman 12. Sikigtirilmig yaz1 karakterleri ya
da kelime ve harfler arasindaki boslugu azaltan 6zellikler kullanilmamahdir. Kagt
tizerindeki yazilar koyu, temiz ve okunakli olmalidir. Birbirine benzeyen karakter-
lerin kullanimina dikkat edilmelidir. Ornegin, rakam olarak kullanilan “0” ile harf
olan “o” birbirinin yerine kullanlmamalidir. Ayrica vurgulama yapilmak istenen
sozciiklerin altin1 gizmek yerine APA 6’ya gore italik yapilmali, APA 7’ye gore ise
¢ift tirnak i¢ine alinmahdir.

Satir Araliklar:: Hazirlanan yazinin tamaminda gift satir araligi kullanilma-
lidir. Bu birgok kelime islemci yaziliminda satir aralig: 6zelliklerini 2 ya da gift
olarak diizenlemek anlamina gelmektedir. Baghklarin, dipnotlarin, alintilarin,
kaynaklarin, sekil bagliklarinin her bir satirindan sonra ve tablonun her bir parga-
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sinda ¢ift satir arahig1 kullamlmalidir. Baz1 durumlarda 6zellikle esitliklerin goste-
riminde ¢ift satir arahgindan daha fazlas1 da kullanilabilir ancak higbir zaman tek
ya da 1.5 satir arahg kullanilmaz. Her bir paragrafin ilk satir1 ve her bir dipnotun
ilk satin igerden yazilmalhdur.

Sayfa Yapist: Her bir sayfanin iist, alt, sag ve solundan 2.54 cm bosluk birakil-
malidir. Sabit sayfa ayarlarinin kullanilmasi basilacak olan makalenin uzunlugunu
tahmin edebilmeyi kolaylastirir. Sayfadaki yazilabilir satir uzunlugu en fazla 16.51
cm olmahdur. Satirlar iki yana yash olarak diizenlenmemeli ve kelimeler arasinda-
ki bosluklar kelime islemcinin 6zellikleri kullanilarak ayarlanmamalidir. Yazilar
sola hizah olacak sekilde yazilmali, sag kenar girintili olarak birakilmal ve keli-
meler satir sonunda kesinlikle boliinmemelidir. Bir sayfada 27 satirdan fazla yaz1
olmamalidir. Bu hesaba sayfa numaralari ve sayfa numaralar: dahil edilmemelidir.

Sayfa Numaralar ve Ustbilgi: Hazirlanan yazi, diizgiin sirada diizenlendik-
ten sonra baghk sayfasindan baglamak iizere numaralandirilmalidir. Sayfa numa-
ras, sayfanin sag iist kogesine yerlestirilmelidir. Ustbilgi olarak eklenecek olan
baglik, calismanin baghginin ilk iki ya da iig kelimesinden olusur ve iist bilgi olarak
sag list kogeye, sayfa numarasindan onceye yerlestirilir. Sayfa numarasi ile ustb11g1
olarak eklenen baglik arasina beg karakterlik bogluk birakilir.

Bashik Diizeni: Baghk diizeyleri, boliimlerin hiyerarsik yapisim1 gosterdigin-
den okuyucularin rahathkla aradiklar bilgileri bulmasim saglar. Esit 6nem diize-
yine sahip olan baghiklarin tamami aym diizeyde yazilmalidir. Baghiklar numara ya
da harf kullanilarak etiketlenmemelidir. APA kurallarinin uygulandig: dergilerde-
ki makalelerde, birinci diizeyden besinci diizeye kadar baghk kullamlabilir. Birgok
makalede genellikle {i¢ ya da dért diizeyin kullanilmas: yeterlidir.

Bagliklarin bes diizeyden olustugu makalelerin baghk diizenlemesi APA 6’ya
gore agagidaki sekilde olmahdir:
Ortal, Kalin, {lk Harfleri Biiyiik <«— Diizey 1
Sola Hizali, Kalin, ilk Harfleri Biiyiik <«— Diizey2

fcerden, kalin, normal tiimce diizeninde nokta ile

sonlanan paragraf baghg:. <«— Diizey 3

Igerden, kalin, italik, normal tiimce diizeninde

nokta ile sonlanan paragraf baghg. <«— Diizey 4

Igerden, italik, normal tiimce diizeninde, nokta ile

sonlanan paragraf basghg. <«— Diizey 5

APA 7’ye gore ise basliklar asagidaki sekilde olmalidur.
Ortaly, Kalin, {1k Harfleri Biiyiik < Diizey 1
Sola Yasl, Kalin, {1k Harfleri Bityiik < Diizey 2
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Sola Yash, Kalin, Italik, 11k Harfleri Biiyiik « Diizey 3
Icerden, Kalin, ik Harfleri Biiyiik. Metin devam « Diizey 4
Icerden, Kalin, Italik 11k Harfleri Biiyiik. Metin devam « Diizey 5

Her boliim iist diizey baglikla baglamalidir. Béliimlerin altinda alt baghklar
kullanilmalidir. Ornegin, bir makalenin Yontem ve Bulgular boliimlerinin iki alt
bashigi, Tartiyma bolimiiniin ise tek alt baghg olabilir.

Yontem
Orneklem
Ol¢me
Bilgi okuryazarhif 6zyeterlik 6l¢egi
Motivasyon 6lgegi.
Bulgular
Bilgi Okuryazarhg Ozyeterlik Algisina iliskin Bulgular
Bilgi ihtiyacim: tammlama.
Arama stratejilerini gelistirme.
Ogrencilerin Motivasyon Diizeylerine iliskin Bulgular
Tartigma
Bilgi Okuryazarli
Motivasyon
Calismanin Sumirhliklan

Sonug ve Oneriler

Calismanin giris boliimii igin bashk eklemeye gerek yoktur. Caliymada tek
diizeyli bir bashk sistemi varsa Diizey 1; iki diizey bagliktan olusuyorsa, Diizey 1
ve Diizey 2; ii¢ diizeyli bashk sistemine ihtiyag varsa Diizey 1, Diizey 2 ve Diizey 3
seklinde bagliklar olugturulur.

Sayilar: APA stilinin genel kurallarina gére 10 ve 10’unun iizerindeki sayilar
rakam ile, 10’nun altindaki sayilar ise yazi ile ifade edilmelidir. Fakat bu kuralin
uygulanmadig bazi istisnai durumlar da vardir.

a. 10’un altindaki sayilar, 10 ve lizerindeki sayilarla kargilagtirildiginda ve
diger sayilarla aym paragrafta yer aldiginda, bu sayilar rakamla gosterilir.



A Raporquqrma 303

5ve 13 satirlan

blok 7de .... blok 12de

20 cevabin 2’si ...

15 maddenin 1. ve 12.si

Oyuncaklarin iginde 12 misket, 6 top ve 2 araba
30 kelimenin 4’4 ...

22 kelime ... 5 fiil, 13 isim ve 4 sifat

Dért kontrol listesinin her birindeki 15 6zellik ... (Ozellikler ve kontrol lis-
teleri kargilagtirilmadig: ve farkli kategorilerde yer aldiklan igin 4 yaz ile ifade
edilmigtir.)

b. Say1 6l¢me biriminden once kullamhiyorsa rakamla gosterilir.
3 mg'hk doz.
22.56 cm

c. Istatistiksel ya da matematiksel fonksiyonlar, kesir ya da ondaliklar, yiiz-
deler ve oranlar say: ile gosterilir.

5 ile garpiminda

0.25

Orneklemin %5’inden fazlasi
5. yiizdelik dilimde

1. geyrekte

d. Zaman, giin, yas, 6rneklem ya da niifus bityiikligii, katthmcilarin mik-
tari, 6lgek noktalar1 ve puanlari, para miktarlar ve say1 olarak kullanilan sayilar
rakam ile gosterilir.

yaklagik 2 yaginda

3 ay sonra

3 saat 20 dak. sonra

3 yas

5 katihma (gozlemci ya da degerlendirmeci sayilar1 yazi ile belirtilir)
8 fare

7 dereceli 6lgekten 4 puan

Her birine 100 TL 6dendi.

Olgegin iizerinde gosterilen rakamlar 0-7 arasinda
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e. Numaralandirilmig bir serideki 6zel bir yer, tablo ve kitap boliimleri ve
dort ya da daha fazla rakamin listelendigi her bir rakam, rakam ile kodlanur.

Sinif 5 (besinci simf ifadesinde yazi ile kullanilir)
Deneme 3

Tablo 2

sayfa 56

boéliim 3

satir 6

f. APA 6ya gore galiymanin 6zet boliimiindeki tiim sayilar rakamla gosteri-
lir. APA 7’ye gore 6zet boliimiinde de yukarida belirtilen istisnai durum-
lar dikkate alinarak 10 un altindaki sayilar yazi ile yazihr.

istatistiksel ve Matematiksel Gosterimler

Bulgulara iliskin istatistikler raporlagtirilirken (6rn. t testi, F testi, ki-kare
testi) okuyucularin yapilan analizleri tam olarak anlamalarim saglayacak yeterli
bilgilerin ve analiz sonuglarina iligkin uygun agiklamalarin verilmesi gerekir. APA
6’ya gore simgeler normal font diizeninde yazilirken APA7’ye gore italik yazilir.

Iki ayn rehberlik programina katilan deneklerin iiniversiteye uyum diizey-
lerinin deney 6ncesinden sonrasina anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir,
F (1, 36) = 48.44, p = .00.

Erkek personelin kuruma yénelik tutumlar1 (X = 73.42, S = 7.78), kadin per-
sonele (X = 69.36, S = 8.05) gore daha olumludur, t (160) = 3.26, p = .00 (tek yonlii).

Eger yapilan analizlere iliskin betimsel istatistikler tablo ya da sekil olarak
veriliyorsa, bu bulgular1 metin iginde tekrar etmeye gerek yoktur. Ancak metin
i¢indeki anlatimi kolaylastirmak igin belli bilgiler 6rnegin koyu yapilarak vurgula-
nabilir. Ayrica istatistiksel semboller ya da cebirsel degiskenler italik olarak verilir.
Ornegin, F (2, 85), ttesti, a/b=c/d,Svb.

Ki-kare testi sonuglar verilirken serbestlik derecesi ve 6rneklem biiyiiklagi
parantez iginde verilir.
X* (6, N = 162) = 14.15, p = .02

Ornekleme iligkin bilgiler sembolle ifade edileceginden, 6rneklemin tamami-
na ulagilabilmis ise biiyiik ve italik N kullanilir. Orneklemin sinirh bir béliimiine
ulagilmig ise kiigiik ve italik 7 kullanilr.

Asagida matematiksel sembollerin nasil gosterilecegi, nasil hizalanacagi, bos-
luklarin nasil kullanilacagina iligkin 6rnekler bulunmaktadir:
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F (2, 38) =48.31,p< .01

t (160) = 3.26, p < .05

x? (2,n=12) =9.26,p < .05
(r=-45)

Bosluklar, Hizalama ve Noktalama

Matematiksel ifadeler metin iginde belirtilirken okunakl olabilmesi igin her
bir ifadeden sonra bosluk birakilmalidir. a + b = ¢’nin okunmasi a+b=c’nin okun-
masina goére daha kolaydur.

Ayrica denklemler metin iginde verilirken metinlerle aym hizada olacak se-
kilde diizenlenmelidir. Ornegin; a = [(1 + b) / x ]/ geklinde yazilmahdir. Ayni
ifade, ’

/1 +b
a= seklinde belirtildiginde, metin igine bu ifadeyi yerlestirmek zor
olacaktir. ¥ ¥

Ayrica bu tiir ifadeleri metin iginde gosterirken, parantez ve koseli parantez-
lerden yararlanmak gerekmektedir.

Denklemler gosterileceginde, bu denkleme yeni bir satirda baglanmals; 6nce-
sinde ve sonrasinda gift 2 bogluk birakilmalidir. Ayrica denklem parantez iginde
numaralandiriimali ve bu numara saga dayah hizalanarak gosterilmelidir.

Tablolar

Tablolar, ¢ok biiyiik miktardaki verileri kiigiik bir alanda aragtirmacilara
sunmanin etkili bir yoludur. Tablolar, sayisal degerlerin ve bilgilerin siitun ve sa-
tirlarda diizenli olarak gosterilmesini ve karsilastirilmasini saglar. Makalelerde-
ki tablo sayisinin belirlenmesinde bazi noktalara dikkat etmek gerekir. Oncelikle
okuyucular birgok tablo arasinda inceleme ve karsilagtirma yaparken, asil gérme-
leri gereken mesaji gézden kagirabilirler. Fazla sayidaki tablolar az sayida metinle
kargilagtinldiginda, metinlerin tablolarla béliinmesi okuyucularin okumasini zor-
lagtirabilir. Tablolarin diizenlenmesi metnin diizenlenmesine gore daha zordur ve
ayn1 zamanda tablolarin basilmasi metnin basilmasina gére daha pahaldir. Bu
nedenle, yayimlanacak olan ¢aligmada tablolar gergekten 6nemli olan veriler ve
metni basitlestirmek igin kullamilmalidir. Oncelikle okuyucunun tartigmay1 an-
lamasi igin gerekli olan verinin miktar1 belirlenmeli ve bu verilerin tabloyla mi
yoksa metinle mi daha iyi sunulabilecegine karar verilmelidir.
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Tablolarla metinler arasindaki iliski: Bilgilendirici tablo ekleri metin iginde
tekrar edilmemelidir. Metin i¢inde tabloya atif yapilarak okuyucularin dikkat et-
mesi gereken noktalar belirtilmelidir. Yalnmzca tablodaki 6nemli noktalar tartisil-
mal, tabloda verilen tiim detaylar tartiglmamahdir. Eger tartigilacaksa tablo ver-
meye gerek yoktur. Tablolar kendi baglarina anlagilacak sekilde diizenlenmelidir.

Tablolar metin iginde tablo numaralar: kullanilarak belirtilmelidir. “Asagida-
ki/yukaridaki tabloda” ya da “sayfa 25’teki tabloda” vb. ifadeler kullanilmamalidur.

Bunun yerine, “Tablo 6'da gosterildigi gibi, 6grencilerin...... , “Ogrencilerin baga-
nilarina iliskin dagihm (bkz. Tablo 4)....” gosterimler tercih edilmelidir.

Benzer bilgileri tekrar eden tablolar birlestirilmeli, iki ya da daha fazla tablo-
ya bolinmemelidir. Kargilagtirmalar: kolaylagtirmak i¢in tablolarin sunulmasin-
da tutarl davranilmahdir. Benzer bigimler, tablo isimleri, basliklar ve terminoloji
kullamilmalidir.

Tablo numaralar1 metin iginde ilk gectigi yerden itibaren numaralandirilma-
ya baglanmalidir. Numaralar siral bir sekilde gitmeli ve Tablo 3, 4 ve 5 seklinde
Arap rakamlar1 kullanilmahdir. Rakamlarin sonuna Tablo 3, 3a ve 3b seklinde ek
getirilmemelidir.

Her bir tabloya kisa fakat agik ve anlagilir isimler verilmelidir. Ne ¢ok fazla
detayh olmali ne de genel olmalidir. Tablo, verilerin ne ile ilgili oldugunu agik bir
sekilde yansitmahdur.

Tablolar birbiri ile iligkili pargalarin siniflanmasini ve okuyucularin bunlan
rahat bir sekilde kargilagtirmasini saglar. Bagliklar, verilerin mantiksal bir diizen
icinde goriinmesini ve altinda yer alan verilerin taninmasin1 kolaylastirir. Tablo
isimlerinde oldugu gibi tablo bagliklar1 da gereginden uzun olmamalidir. Ornegin;
“Simif Diizeyi” demek yerine “Simif” seklinde baghik kullanmak daha uygun olur.

Tablo baghklarinda agiklama yapmadan, standart kisaltmalar, teknik olma-
yan terimler (6rn. yiizde orani yerine %) ve istatistikler (6rn. S, F, xz) i¢in sembol-
ler kullanilabilir.

Tablo baghiklar1 APA 6 ve APA 7’ye gore tablo numarasi ilk satirda, bir alt
satirda baslik verilecek sekilde ayr satirlarda yazilir.

Tablodaki her bir siitunun alt siitunlari da igeren bir baghig1 olmalidir. Alt bag-
liklarin oldugu durumlarda, bunlari ayr siitunlar halinde vermek yerine tek sii-
tunda gostermek, tablonun hem daha rahat anlagilmasini hem de tablo yapisinin
daha rahat diizenlenmesini saglar. Ayrica siitun bagliklarinda kelimeleri tekrar
etmekten kaginmak gerekir.
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Katii Ornek: Uygun Ornek:
Cinsiyet  Efitim Durumu Grup
Kiz Egitim alan Kiz
Egitim almayan Egitim alan
Erkek Egitim alan Egitim almayan
Egitim almayan Erkek

Egitim alan
Egitim almayan

Kétii ornek:

Caligma alan:: Fen Matematik
Gereginden fazla sozciik:
Fen ¢alisma alan Matematik ¢aligma alani
Uygun ornek:
Calisma alani
Fen Matematik

Tablolardaki sayisal degerleri verirken, ondalik basamagi da verilmeli ve on-
dalik kisim kag basamakli verildiyse tablonun tamaminda ayni say1 kullanilmali-
dir. Tablolarda baz: hiicrelere iliskin bir veri olmadiginda o hiicre bog birakilmal
ancak elde edilmemis ya da rapor edilmeyen bir veri ise tire (-) isareti ile gosteril-
melidir. Korelasyon tablolarindaki tire isareti ise her bir degiskenin kendisi ile olan
iligkisine ait degerin hesaplanmadig1 anlamina gelmektedir.

Bir tablodaki siituna iligkin degerler ayni tablonun diger siitunlarindaki deger-
ler kullanilarak rahathkla hesaplanabiliyorsa o siitunun eklenmesine gerek yoktur.

Tablolarin 6zel tiirlerinde verilerin sunulmasina iligkin bazi érnekler agagida
verilmektedir:

Korelasyon tablosu 6rnegi

Alanlar 1 2 3 4
A Boliimii (n = 14) .

1. 0SS - -15 -.25 47
2. Egitim Bilimleri - .76 T27
3. Genel Kiiltiir - .07

4. Genel Yetenek -
B Boliimii (n = 20)

1. 0SS - -12 30 76
2. Egitim Bilimleri - 49 .15
3. Genel Kiltiir - 37

4. Genel Yetenek -
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Varyans analizi (ANOVA) tablosu drnegi

Kaynak sd F n? P

Gruplar Arast
Kayg diizeyi (K) 2 0.76 22 48
Carpma diizeyi (C) 1 0.01 .02 92
KXC 2 0.18 11 84
Hata 30 (16.48)

Gruplar i¢i

Bloklar (B) 4 3.27** 31 .01
BXK 8 0.93 24 49
BXC 4 2.64* .28 .04
BXKXC 8 0.58 .19 .79
Hata 120 (1.31)

*p <.05.**p <.01.

Asamali regresyon analizi tablosu 6rnegi

Degisken B Standart Hata B B
Asama 1

Kiz ¢ocugun egitimi -5.89 1.93 -.41
Annenin yas1 0.67 0.31 21
Asama 2

Kiz ¢ocugun egitimi -3.19 1.81 -22
Annenin yas1 0.31 0.28 .14
Biiyiiklere karg1 tutum 1.06 0.28 .54
Duyugsal 1.53 0.60 31
Dogmatik -0.03 .010 -.04

Tablolarin altina konulan genel dipnotlar, tablonun tamamina ve tablo iginde-
ki bir kisaltmaya iliskin bilgi ve agiklama saglar. Belli bir siitun, satir ya da hiicreye
konulacak 6zel dipnotlar ise kiigiik harflerle istbilgi olarak eklenir. Dipnot olarak
alfa (p) degeri verileceginde, alfa degerinin bagina yildiz isareti eklenir. Aym anda
birden fazla alfa degeri verileceginde ise bilyiik olan deger daha az yildiz isareti alir
(6rn. *p < .05 ve **p < .01). Bu dipnotlar, 6nce genel dipnot, ardindan 6zel dipnot
ve son olarak da alfa degeri verilecek sekilde diizenlenir. Bu notlar tablonun he-
men altina tablo ile hizal ve gift satir araligs ile verilmelidir.
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Zayif 6rnek fyi 6rnek

Grup n Grup?®
Yapilandinlmag .25 Yapilandirilmig
Yapilandirlmamag 25 Yapilandirilmamig
Az yapilandirilmig 25 Az yapilandinlmig

2 Her bir grup n = 25'tir.

Tablolarin agik ve anlagilir olmast igin tablolar genellikle yatay olarak hazir-
lanir. APA kurallarina gore dikey tablolar nadiren kullanihir. Tablo igindeki ilig-
kilerin agik ve anlagilir bir sekilde goriinebilmesi igin siitunlarla satirlar arasinda
yeterli bogluklar birakilmalidir. Tablolar sayfanin genisligine uygun olarak diizen-
lenmeli ve sayfa genigligini agmamalidir. Eger sayfaya uygun olarak diizenlene-
miyorsa sayfa yatay olarak ayarlanabilir ancak yazilarin satir araliklar tek satira
indirilerek ya da yazi biiyiikliikleri azaltilarak ayarlama yapilmamalidir.

Telif hakki olan bir kaynaktan alinan ya da uyarlanan tablolar igin yazarin
izin almasi gerekir. Eger hazirladig1 yaz1 bir dergiye génderilecekse bu izin belge-
sini de dergiye gondermelidir. Uyarlanan ya da oldugu gibi kullanilan tablolarin
altina not eklenmelidir.

Tablo kontrol listesi

1
2
3
4.
5
6

10.

11.

Tablo 6nemli mi?

Tablonun ismi, baghiklar1 ve notlar: tam mu ve ¢ift satir araligi m1?
Calismada kullanilan tablolarin tamamu birbiri ile tutarli mi?
Tablo ismi kisa fakat agiklayic1 mi1?

Her bir stitunun baghgi var m1?

Tim kisaltmalar, italik yaz stilinin 6zel kullanim durumu, parantezler,
gizgiler, 6zel semboller agiklanmig m1?

Alfa gibi olasilik degerleri tanimlanmig ve yildiz igaretleri uygun sekilde
kullanilmig m1?

Tablo altina eklenen notlar, genel notlar, 6zel notlar ve olasilik degerleri-
ne iligkin notlar seklinde siralanmig m1? ‘

Tablo derginin sayfa genisligine uygun sekilde diizenlenmig mi?

Bagka bir kaynaktan alinan ya da uyarlanan tablolara iliskin gerekli dip-
not eklenmig mi?

Tabloya metin iginde génderme yapilmig mi1?
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Sekiller

APA kurallarina gore tablolar digindaki grafikler, fotograflar, ¢izimler gibi
tiim gosterimler sekil olarak adlandirilmaktadir. Tablolar genellikle nicel verilerin
gosterilmesini saglarken, sekiller sonuca iligkin tiim gablonu gosterir. $ekiller dog-
rusal olmayan iligkileri ve etkilegimi anlatmakta kullanilir. lyi diizenlenen sekiller
bazi kavramlarin anlatilmasinda metinden daha etkili olabilirler. Bu nedenle ge-
killeri kullanmadan 6nce baz1 sorularin cevaplandirilmasi gerekir:

o Neyi ifade etmek istiyorsunuz?

o  Seklin kullamlmas: gerekli mi? Eger metni tekrar ediyorsa, sekil kullan-
maya gerek yoktur. Eger sekil metni tamamliyorsa ya da metin iginde
uzun bir tartigmay1 engelliyorsa, sekil kullanmak bilgiyi sunmanin en
etkili yoludur.

o Ne tiir bir gekil sizin amacimza en gok uyuyor?

lyi bir sekil basit, agik ve anlagilir olmalidir. fyi bir gekil, metni tekrar etmez,
yalmizca 6nemli noktalar1 vurgular, dikkat dagitici detaylar1 digarida birakar, oku-
nakli ve anlagilirdir ve metin igindeki diger sekillerin ayarlar ile tutarhdir.

Verileri okuyucuya sunmak igin kullanilan bir¢ok sekil tiirii vardir. Baz1 du-
rumlarda segilen sekil daha uygunken baska bir durumda aym geklin kullanilmas:
uygun olmayabilir. Caligmalarda siklikla kullanilan gekiller grafik (sagihm grafigi,
¢izgi grafigi, siitun grafigi, pasta grafigi vb.), gizelge, harita, ¢izim ve resimlerdir.

Bir sekil diizenlenirken, sunlar géz oniinde bulundurulur:

» Basilan tiim gekiller galiymanin yayimlanacag: derginin boyutlarina uy-
gun olarak diizenlenmelidir.

o  Paralel ya da 6nem derecesi birbirine yakin olan gekillerin boyutlar: bir-
biriyle ayni olmalidir.

o Sekillerde kullanilan yazilarin biiyiikligii okunakl olmalidir. 8 puntodan
kiigiik, 14 puntodan biiylik olmamalidir. $ekillerdeki sembollere iliskin
yazilar yalmzca ilk harfler biiyiik olacak sekilde diizenlenmelidir. $ekil
i¢indeki her bir eleman 6nem durumuna gére vurgulanmal: ve yerlesti-
rilmelidir. Ornegin, gizgi grafiklerindeki egriler ve siitun grafiklerindeki
stitunlarin gizgileri, eksen etiketlerinden daha koyu olmalidur.

o  Sekilde kullanilan anahtar sembollere iliskin ag¢iklamalar, seklin kenar-
liklan iginde verilmelidir. Etiketler seklin bir pargasi gibi diisiiniilerek
yerlestirilmelidir.

o Sekiller metin iginde ilk gectigi yerden itibaren Arap numaralar ile nu-
maralandirilmalidir ($ekil 1, $ekil 2). Metin icinde sekillere numaralari

» «

ile gonderme yapilmalidir. Orn. “Sekil 1de gésterildigi gibi....”, “Iki grup
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arasmnda ter yonlii bir iliski (bkz. $ekil 2)...” Sekillere metin iginde gon-
derme yapilirken “agagidaki sekilde” ya da “sayfa 55’teki sekilde” gibi ifa-
deler kullanilmamalidur.

Sekillerin bagina tablolarda oldugu gibi tanmimlayic1 ve agiklayici kisa bir
baslik eklenmelidir. Cift satir aralig1 bosluk birakilmahidur.

o  Sekillerde istatistiksel anlamlilik degeri belirtilmek isteniyorsa tablolarda
kullanildig gibi gosterilmelidir.

o APA 6’ya gore sekillerin numarasi ve baghgi, seklin altinda, aym satirda
yazilir. APA 7’ye gore ise sekil numarasi ve baghg seklin iistiinde verilir
ayrica sekil numarasi yazildiktan sonra baglik bir alt satira gegilerek ya-
zilir.

Sekil kontrol listesi

Sekil gergekten gerekli mi?

o  Sekil basit, anlagilir ve gereksiz detaylardan arindirilmig m1?

o Veriler sekil iizerinde dogru olarak gésterilmis mi?

o  Sekil iizerindeki 6lgeklendirme uygun sekilde oranlanmig mi1?

o  Sekil iizerindeki kelimeler okunacak biiyiikliikte ve koyulukta m1?

o Birbirine paralel ya da aym1 6nem derecesindeki sekillerin dlgeklendir-
meleri ayni m1?

« Kelimeler dogru sekilde yazilmig mi?

o Sekildeki kisaltmalar ve sembollere iliskin agiklama verilmis mi?
o  Sekiller bagliklari ile birlikte ayn sayfalarda verilmis mi?

o  Sekiller Arap numaralari ile gosterilmis mi?

o  Sekillerin tamami metin i¢inde belirtilmis mi?

+  Sekillerin tamamu sayfa yapisina uygun olarak diizenlenmis mi?

o Bagka bir kaynaktan alinan ya da bagka kaynaktan alinarak diizenlenen
sekiller i¢in alinan gerekli izinler belirtilmis mi?

Dipnotlar ve Notlar

Dipnotlar kamit ya da agiklama olabilir ya da kaynaklar: belirtebilir. Dipnot-
larin iki tiirii vardir. Bunlardan birincisi igerige iliskin dipnot, ikincisi ise telif hak-
kina iliskin izindir.

Icerige iliskin dipnotlar, metin igindeki 6nemli bilgileri kuvvetlendirir ya da
bu bilgilere ilave yapar. Dipnotlar, karmagik, konu dis1 ya da 6nemsiz bilgileri ier-
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memeli, metin igindeki bir tartigmay giiglendiriyorsa kullanilmahdir ¢iinkii dip-
notlar okuyucunun dikkatini dagtabilir ve basilmasi pahalidir. Onemli bilgilerin
dipnot kullanmak yerine metin icinde verilmesi tercih edilmelidir. I¢erige iliskin
dipnotlar, ilk gegtigi yerden itibaren numaralandirilmaya baglanur.

Telif hakk: iznine iliskin dipnotlar, alintilarin kaynagim belirtmek igin kulla-
nilir. Bagka kaynaktan alinarak kullanilan ya da uyarlanan tablo ve sekiller igin
kullanilir. Diger kaynaklardan yapilan alintilar dipnot olarak degil, kaynaklar lis-
tesinde gosterilir.

Tablo notlar1, tablonun hemen altina yerlestirilir. Tablodaki verileri agiklar ya
da ek bilgi saglar.

Yazar notlari, basilacak olan makaledeki her bir yazarin isyeri bilgilerini ta-
nimlar, bilgi saglar.

Ekler

Eklerin iki temel amaci vardir. Ekler, yazarin okuyucuya detayl bilgi sunma-
sin1 saglar. Bu bilgi metin iginde okuyucunun dikkatini dagitabilir. Baz: bilgiler
eklerde verildiginde gergeve ve stile iligkin kurallar daha esnek olarak uygulanabi-
lir. Eklerde matematiksel kanitlar, bityiik tablolar, kelime listeleri, anket 6rnegi ya
da aragtirmada kullanilan 6lgme araglar ve bilgisayar programlari verilir.

Caligmada bir tane ek varsa Ek olarak etiketlenir. Caligmada birden fazla ek
varsa Biiyiik harflerle Ek A, Ek B seklinde belirtilir ve eklere metin iginde de bu
sekilde atifta bulunulur. Her bir ekin bir baghg: olmalidir. Ana metinlerde oldugu
gibi eklerde de baslik ve alt bagliklar olabilir. Eklerde iki diizey baghk kullamilir.
Eklerde kullanilan tablo ve sekiller de numaralandirilir (6rn. Tablo Al).

Eklerde verilen 6l¢me araglari bagka bir kaynaktan alinarak kullanilmig ya da
uyarlanmigsa tablo ve sekillerde oldugu gibi mutlaka telif hakki izni belirtilmelidir.

Aktarmalar

Aktarmalar, a) dolayh ve b) dogrudan olmak iizere iki tiirlii olabilir. Dolayl
alinti, aragtirmacinin bagka ¢alismalarda yer alan bir bilgiyi, fikri, anlam kayb
olmaksizin kendi ifadeleriyle 6zetleyerek ¢aligmasinda yer vermesidir. Dogrudan
aktarma, daha 6nce yapilmis olan, bir ¢alijmadan (yayimlanmis veya yayimlan-
mamus) hi¢bir degisiklik yapilmadan kelimesi kelimesine yapilan aktarma islemini
tammlar. Kelime sayis1 40’tan daha az olan alintilar metin igerisinde gift tirnak
isareti kullanilarak gosterilir. Kelime sayis1 40 ve daha fazla olan alintilar, yeni bir
satirdan ve blogun tamam yazi alaninin sol tarafinda 1.3 cm bogluk birakilarak
diizenlenir. Alntimin tamamu gift satir aralig1 olacak sekilde diizenlenir.
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Alinti 1:

She stated, “The ‘placebo effect’ ... disappeared when behaviors were studied
in this manner” (Miele, 1993, p. 276), but she did not clarify which behaviours
were studied.

Alinti 2:
Miele (1993) found the following:

The “placebo effect,” which had been verified in previous studies, disappeared
when behaviors were studied in this manner. Furthermore, the behaviours were
never exhibited again [italics added], even when reel drugs were administered.
Earlier studies (e.g., Abdullah, 1984; Fox, 1979) were clearly premature in attribu-
ting the results to a placebo effect. (p. 276)

Dogrudan aktarmalar dogru ve eksiksiz olmaldir. Bu islemde kelime, hece
ve noktalama isaretleri yanhs dahi olsa alint1 orijinal kaynaktakine bagl kalinarak
verilir. Eger okuyucunun kafasim karigtiracak olan bir heceleme, noktalama veya
gramer hatasi varsa, hata diizeltilir. Diizeltme yapilan kisim italik olarak yazilir
ve hemen diizeltme yapilan kismin ardindan koseli parantez igerisinde yapilan
diizeltme belirtilir. Baz1 durumlarda ise alint1 igerisinde baz1 kelimeler vurgulan-
mak istendiginde italik yapilabilir. Yapilan vurgu yine koseli parantez kullanilarak
belirtilir.

Herhangi bir agiklama eklemeksizin alintida bazi degisiklikler yapilabilir.
Alintinin ilk harfi kiigiik veya biiyiik harf ile degistirilebilir. S6z dizimini uygun
hale getirmek igin ciimle sonlarindaki noktalama isaretleri degistirilebilir. Daha
once belirtildigi gibi tek tirnak yerine gift tirnak isareti kullanilabilir. Bunlarin
disinda yapilan tiim degisiklikler belirtilmelidir.

Ciimle igerisinde orijinal olmasina ragmen goz ardi edilerek alinmayan ifade-
lerin yerine ii¢ nokta (...) eklenir (bkz. Alint1 1). Iki ciimle arasindaki atlamalarda
ise dort nokta (....) kullanihr. Birinci nokta alint1 yapilan ilk ctimlenin sonuna ek-
lenir ve ardindan ii¢ nokta gelir. Alintinin bagina veya sonuna ii¢ nokta eklenmez.

Ciimle iginde yapilan alintilarin kaynaklar gosterilirken, ¢ift tirnak isaretinin
bittigi yere kaynak eklenir ve ciimlenin devam yazilabilir (bkz. Alint1 1). Blok
halinde yapilan alintilarda alinti tamamlandiktan sonra ciimle bitimine eklenen
nokta isaretinden sonra parantez igerisinde kaynak verilir (bkz. Alint1 2). Alint1
yapilan orijinal kaynak igerisinde gosterilen kaynaklarin oldugu gibi alint: igeri-
sinde yer almasi gerekir. Ancak alint1 igerisinde gosterilen kaynaklar, galigma ige-
risinde bagka bir yerde kullanilmadiysa kaynaklar listesine eklenmez.

Dogrudan yapilan herhangi bir aktarmada alintinin uzunluguna bakmaksi-
zin sayfa numarasi da vererek kaynak gosterilmesi gerekir. Dogrudan aktarma-
larda kaynak gosterimi 6nceki boliimlerde ornekleriyle birlikte verilen metin igi
kaynak gosterimleri ile aymdir. Tek farkhhk sayfa numarasinin eklenmesidir.
Ancak yayimlanmak tizere hazirlanan bir ¢alismada kullanilan alinty, telif hakki
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olan ¢gahymadan alinmigsa genellikle telif hakk: sahibinden yazil belge alinmasi
gerekir. Izin almak i¢in gerekli olan sinirlar telif hakki sahiplerine gore farkhlik
gosterebilmektedir. Ornegin APA, telif hakki APAya ait olan dergilerden 500 keli-
meye kadar yapilacak olan alintilar igin agik bir izin istememektedir. Izin alinmast
gereken durumlarda alinan izne iligkin bilgi dipnot olarak eklenmelidir ve izin
belgesinin bir kopyasi son sekli verilen ¢alismaya eklenmelidir.

Kaynak Gosterme

Bir yayinin (makale, tez) sonunda yer alan kaynaklar listesi yayini belgeler ve
her bir kaynaga ulagmak i¢in 6nemli bilgiler saglar. Yazarlar kaynaklar1 gosterir-
ken sagduyulu olmali ve yalmzca yaptiklar1 aragtirmada ve makalenin hazirlan-
masinda kullandiklar kaynaklar gostermelidirler. Ayrica metin iginde kullanilan
kaynaklar kaynakga boliimiinde verilmeli, bunun tam tersi olan kaynak¢ada yer
alan kaynaklarin tamamu da metin iginde kullanilmalidir. Kisacasi yazarlar kay-
naklar listesinde ve metin iginde yer alan kaynaklarin birbiriyle yazar, yil, imla
agisindan tutarh oldugundan emin olmahdurlar.

Kaynaklar listesi olusturmanin amaci okurlarin bu kaynaklara ulagmasina ve
kullanmasina imkan tanimak oldugu igin bu listenin dogru ve eksiksiz olmasi ge-
rekir. Her bir kaynak genellikle yazar, yayimlanma tarihi, baglik, yayimlanma yeri
bilgilerini igerir. Yazarlar kaynaklar listesinde bulunan tiim bilgilerden sorumlu-
durlar.

Bu kaynaklarin metin i¢inde ve kaynakg¢a béliimiinde gosterilmesinde kulla-
nilan APA stiline iliskin genel bilgiler bu béliimde verilmektedir.

Kisaltmalar

Tablo 7.2. Kaynak gosterimleri diizenlenirken kullanilan kisaltmalar

Kisaltma Acgiklama

bol. {chap.) Boliim (Chapter)

bas. (ed.) baski (edition)

Diiz. bas. (Rev. ed.) Diizeltilmis baski (Revised edition)
2. bas. (2nd ed.) ikinci baski1 (second edition)

Ed. (Eds.) Editor (Editor) Editorler (Editors)
Cev. (Trans.) (evirmen (Translator)

t.y. (n.d.) Tarihi yok (No date)

s. (pp) sayfa (Page)

C. (Vol) cilt (volume)

No. (No.) Say1 (Number)

Ks (Pt). Kisim (Part)

Tek. Rap. (Tech. Rep.) Teknik rapor (technical report)
Ek. (Suppl.) Ek (Supplement)




Y 3 Raporlastrma 315

Yayinevinin yeri: Kitap, rapor, broyiir, siireli ve siireli olmayan yaynlar icin
yaymevlerinin yerleri kaynaklar listesinde kaynaklar1 gosterirken verilmelidir. Ya-
yinevlerinin yerleri belirtilirken sehir isimleri kullanilmahidur.

Arap rakamlar: Kaynaklar listesinde bulunan kitap ve dergilerin cilt numa-
ralarin1 verirken Romen rakamlar: yerine Arap rakamlar (6rn. Cilt 3) kullanil-
malidir giinkii bu numaralar Romen rakamlarina gore daha az yer tutmakta ve
anlamas: daha kolay olmaktadr.

Metin i¢inde Kaynak Gosterimi

Yapilan bir ¢aliymada yapilmis bagka bir ¢ahymadan yararlamldiginda, me-
tin iginde bu kaynak mutlaka gosterilmelidir. Metin i¢inde yapilan bu tammlama
okuyucuyu ¢alismanin sonunda yer alan ve alfabetik olarak siralanan kaynaklar
listesine yonlendirerek kaynagin yerinin belirlenmesini ve istenildiginde kaynaga
ulagilmasim saglar. Burada kaynaklarin metin i¢indeki gosterimlerine iliskin agik-
lamalara yer verilmigtir.

1. Tek Yazarh Bir Calisma

APA stiline gore metin iginde kaynak gostermede yazar-tarih yontemi kulla-
nulir ve yazarin soyad: ve yayinin tarihi metin iginde uygun bir yere eklenir.

Kilig (2006) iki farkli ¢oklu ortamu kargilagtirdigi alismada ............
Bu ¢alismada iki farkli ¢oklu ortam kargilagtirilmig (Kilig, 2006) .......

Yazarin ad1 birinci 6rnekte oldugu gibi yazinin bir pargasi olarak belirtiliyorsa
yalnizca yayin tarihi parantez iginde vurgulanir. Diger durumda ise ikinci 6rnek-
te oldugu gibi hem yazarin soyadi hem de yayin tarihi parantez iginde verilir ve
soyad ile tarih arasina virgiil konur. Kaynaga iliskin ay ve y1l bilgisi olsa da metin
i¢inde yalmzca yil vurgulanir. Ayni paragrafta kaynag belirttikten sonra ayni kay-
nag tekrar vurgulamak gerektiginde yazarn soyad:i yazinin bir pargasiymus gibi
vurgulanir, ancak tarih yinelenmez.

2. Cok Yazarh Bir Caligma

Iki yazarh bir ¢aligma kaynak olarak gosterildiginde, metin iinde her sefe-
rinde yazarlarin her ikisinin de soyad belirtilir.

APA 6’ya gore, Ug, dort ya da bes yazarh bir ¢aligma kaynak olarak gosteril-
diginde, metin iginde alintinin yapildig ilk yerde tiim yazarlarin soyadlar: verilir
sonraki yerlerde yalmizca ilk yazarin soyadi verildikten sonra “vd?” eklenir.

Biiyiikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz ve Kilig (2006) ¢aligmalarinda
[Metin iginde kaynagn ilk gosterildigi yerde kullanilir.]
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Biiyiikoztiirk vd. (2006) ¢alismalarinda [Kaynagin ilk gegtigi yerden sonraki
paragraflardaki gosterimi.]

Biiyiikoztiirk vd. galiymalarinda [Kaynagn ilk gegtigi paragrafta tekrar vur-
gulanmas gerektiginde tarih yinelenmez.]

APA 6'ya gore, Alt1 ya da daha fazla yazarh bir ¢aliyma kaynak olarak gos-
terildiginde, metin iginde alintinin yapildigs ilk yerde yalmzca ilk yazarin soyadi
verildikten sonra “vd” eklenir ve virgiilden sonra ¢aliymanin yayin yil verilir.

APA 7'ye gore, Ug ve daha gok yazarh bir ¢aligma kaynak olarak gosterildi-
ginde, metin i¢inde alintinin yapildigs ilk ve sonraki yerlerde sadece ilk yazarin
soyad1 “vd” eklenerek verilir. Asagidaki 6rnegi inceleyiniz:

Biiyiikoztiirk vd. (2006) ¢alismalarinda [Metin iginde kaynagin ilk gosterildi-
gi yerde ve sonraki yerlerde bu sekilde kullanihr.]

3. Gruplarin Yaptigi Yayinlar

Grubun (sirket, dernek, hiikiimet ve ¢alisma gruplari) adi yazar adi gibi diigii-
niilerek metin iginde gosterilir. Alintinin ilk yapildig1 yerde grubun adi tam olarak
ve parantez iginde kisaltmasi verilir. Sonraki alintilarda yalmzca grubun kisaltil-
mug ad1 verilebilir. Yazar isterse her alintida grubun agik adim1 da verebilir. Onemli
olan okuyucunun kaynaklar listesinden ilgili yayim rahatlikla bulabilmesidir:

Alintimin yapildigu ilk yerde:

(Tirkiye Bilisim Dernegi [TBD], 2005)
Sonraki alintilarda:

(TBD, 2005)

4. Yazarn Olmayan ya da Anonim Caligmalar

Caligmanin yazan olmadiginda, ¢aliymanin bashginin ilk birkag kelimesi ve
yayin y1h verilir. Metin iginde alint1 yapilan yerde kaynak gosterilirken, ¢alijmanin
basligindan alinan ilk birkag kelime gift tirnak iginde verilir:

Nicel ve nitel ¢aligmalarda (“Nitel Aragtirmalar,” 1999)

Bir galiymanin anonim olarak yapildig1 belirtilmigse, metin iginde “Anonim”
yazildiktan sonra virgiil ve yayin tarihi eklenir:

(Anonim, 2006)

Anonim ¢aliymalar kaynaklar listesinde ‘Anonim' kelimesi gz 6niinde bu-
lundurularak alfabetik olarak siralanur.
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5. Ayni Soyada Sahip Yazarlar

Kaynaklar listesinde soyad1 ayni olan iki ya da daha fazla yazarin yayim kul-
lanildiginda, metin i¢inde alintilarin tamaminda yazarin adinin ilk harfleri de so-
yad ile birlikte verilir:

E. Kilig (2003) ve G. E. Kili¢ (2005) yaptiklar1 galigmalarda,
E. Kilig ve Karadeniz (2004) ve E. Kilig ve Biiyiikoztiirk (2006) galigmalarinda

6. IAym Parantez iginde iki ya da Daha Fazla Calismanin Kaynak Olarak
Gosterilmesi

Ayn1 parantez iginde iki ya da daha fazla kaynak gosterilmesi gereken du-
rumlarda, kaynaklar parantez i¢inde kaynaklar listesinde gosterilen sirada verilir.

Ayni yazarin birden fazla ¢aligmasi aym parantezde kaynak olarak gosteri-
leceginde ise yillara gore siralama yapilir. Baskida olan yayinlar en sona eklenir:

Yapilan ¢aliymada (Biiyiikoztiirk ve Deryakulu, 2004, 2005) ........
Daha 6nceki aragtirma (Bityiikoztiirk, 2000, 2002, baskida) .........

Ayn1 yazarin aym yilda yayimlanmig birden fazla yayini kaynak olarak goste-
rileceginde, yayin yillarinin yanina sirasiyla a, b, ¢ ve diger harfler alfabetik olarak
eklenir:

(Karadeniz, 2004a, 2004b, 2004c; Kili¢, 2004, baskida-a, baskida-b)

Farkl yazarlara ait iki ya da daha fazla ¢aligma ayni parantez iginde kaynak
olarak gosterileceginde, yazarlarin soyadlarina gore alfabetik sirada verilir. Kay-
naklarin arasina noktal virgiil eklenir:

(Buyiikoztiirk, 1999; Karadeniz, 2003; Kilig ve Karadeniz, 1998)

7. Klasik Cahismalar

Caligmanin yayin tarihi olmadiginda (eski bir ¢aligma olabilir), ¢aliymanin
ceviri tarihi cev. takip edecek sekilde verilir:

(Aristo, ¢ev. 1931)

8.Bir Kaynagin Ozel Boliimii

Bir kaynagin 6zel boliimii kaynak olarak gosterileceginde, sayfa, boliim, sekil,
tablo ya da denklem uygun sekilde belirtilir. Alintilar igin genellikle sayfa numa-
rasi kullanilir:

(Kilig ve Karadeniz, 2004, s. 72)
(Kilig, 2006, Boliim 5)
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Elektronik kaynaklarda sayfa numarasi verilemiyorsa, paragraf numarasi kul-

lanilir.

(Karadeniz, 2004, 5)

(Tartigma Boliimii, parag. 1)

Tablo 7.3. Temel Kaynak Gosterme Stili

Kaynagin Kaynagin Sonraki Kaynagin Sonraki APA 7'ye gore
tiird metinde ilk gosterimler metinde ilk gosterimler
gegtigi yer gegtigi yer (Parantez igi
(Parantez igi gosterim)
gosterim)
Tekyazarlibir | Kilig (2010) Kilig (2010) (Kilig, 2010) (Kikg, 2010) Kilig (2010)
galigma veya
(Kilg, 2010)”
tki yazarli bir | Kiligve Ak- Kilig ve Ak- (Kilig ve Ak- (Kilig ve Ak- Kilig ve
¢aligma giin (2009) giin (2009) giin, 2009) giin, 2009) Akgiin (2009)
veya
(Kilig ve
Akgiin,
_ 2009)
Ugyazarlibir | Kilig, Akgiin | Kulig vd. (Kilig, Akgiin | (Kihgvd., 1k ve sonraki
¢aliyma ve Karadeniz (2008) ve Karadeniz, | 2008) yerlerde
(2008) 2008) ilig vd,
2008)
Dort yazarh Kilig, Akgiin, | Kilig vd. (Kilg, Akgin, | (Kiligvd., Ug yazarh ve
bir aliyma Karadeniz (2009) Karadeniz 2009) sonrasl ayni
ve Demirel ve Demirel,
(2009) 2009)
Begyazarlibir | Biiyiikoztirk, | Biyiikoztirk | (Biyiikoz- (Biiyiikoztiirk )} Ug yazarh ve
galigma Kilig, Akgiin, | vd. (2011) tiirk, Kilig, vd, 2011) sonrasl ayni
Karadeniz Akgiin,
ve Demirel Karadeniz
(2011) ve Demirel,
2011)
Altiveyadaha | Biiyiikoztirk | Biyikoztirk | (Biyiikoztirk | (Biyikoztirk | Ugyazarhive
fazla yazarh vd. (2010) vd. (2010) vd, 2010) vd, 2010) sonrasi ayni
bir ¢aliyma
Gruplarin Talimve Ter- | TTKB (2005) | (Talimve Ter- } (TTKB, 2005) | Aym
yaptig biye Kurulu biye Kurulu
yaynlar Bagkanhg Bagkanhg
(TTKB, 2005) [TTKB],
2005)
Gruplarin Gazi Gazi (Gazi (Gazi Aym
yaptig Universitesi Universitesi Universitesi, Universitesi,
yayinlar (2008) (2008) 2008) 2008)
(kisaltma
olmadan)
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9. Kisisel lletigim

Kisisel iletisim, 6zel mektuplar, notlar, bazr elektronik iletigim bilgileri (6rn.
e-posta veya tartigma gruplarindan alinan mesajlar), gériissmeler, telefon goriis-
meleri vb. seklinde olabilir. Kisisel iletisim bilgileri kaynaklar listesinde yer almaz,
yalnizca metin iginde kaynak olarak gosterilir. Kaynagin ilk adinin bag harfleri ve
soyad ve tarih bilgisi verilir:

M. Ath (kisisel iletisim, Nisan 15, 2006)
(V. A. Kilig, kigisel iletisim, Eyliil 27, 2004)

Kaynaklar Listesindeki Yer Alacak Caligmalarin Siralanmasi

Isimlerin alfabetik siraya konulmas:: Kaynaklar listesi olusturulurken kay-
naklar ilk yazarin soyadina gére alfabetik siraya konulur. $u 6lgiitler dikkate alinir:

o Yazarlarin soyadlar: harf harf siralanir. Ornegin, Kilig, A., Kiliger, Z.den
once listelenir.

+ Yurt digindaki yazarlarin bazilarinin ‘soyadlarinda M}, Mc ve Mac gibi
onekler kullanilir. Bu 6nekler dikkate alinarak alfabetik siralama yapilir.
Ornegin, MacArthur McAllisterdan; MacNeil ise M’Carthy'den 6nce kay-
naklar listesinde gosterilir.

Aym yazara ait farkl ¢caliymalarin siralanmasi: Kaynaklar listesinde aym
yazara ait farkli galismalar siralarken agagidaki kurallara dikkat edilmelidir:

o Aym yazann farkl yillarda tek bagina yaptig1 ¢aligmalar, yil sirasina gore
once yapilan ¢aligmadan baglanarak diizenlenir:

Biiyiikoztiirk, $. (1999).
Bityiikoztiirk, S. (2004).

o Aym soyad ile baglayan ¢alismalardan tek yazarl olan, ¢ok yazarh olan
¢alismadan 6nce gelir:

Akgiin, O. E. (2002).
Akgiin, O. E. ve Demirel, E. (2001).

o Kaynaklar listesinde ilk yazar aym ve ikinci ya da iiglincii yazan farkh
¢aligmalar alfabetik olarak siralanirken ilk yazardan sonra gelen yazar, o
da ayn ise iigiincili ya da digerleri dikkate alinarak siralama yapihr:

Biiyiikoztiirk, §., Karadeniz, $. ve Demirel, E (2003).
Biiyiikoztiirk, $., Kilig, E. (2002).
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Karadeniz, $., Akgiin, O. E. ve Demirel, F. (2004).
Karadeniz, $., Akgiin, O. E. ve Kilig, E. (2004).

o Aym yazarlarn farkli yillarda yaptiklar1 ¢aligmalar, yil sirasina gore once
yapilan ¢aligmadan baglanarak diizenlenir:

Biiyiikoztiirk, $. ve Kilig, E. (2003).
Biiyiikoztiirk, S. ve Kilig, E. (2004).

o Aym yazarin (iki ya da daha fazla yazar1 aym olan ¢aligmalarda) aym ta-
rih-li galismalar listelenirken galigmanin ad1 alfabetik olarak gz 6niinde
bulundurulur. Ancak yayin yilindan sonra a, b, c..... seklinde alfabetik
olarak kiigiik harfler yerlestirilir. Aym y1l iginde aym yazarlarin seri ola-
rak yaptiklar1 yayinlarda ¢alijmanin ad1 dikkate alinmaz, bunun yerine
seri sirast (orn. béliim 1 ve boliim 2) dikkate alinir:

Biiytikoztiirk, §. (2002a). Deneysel .......
Biiyiikoztiirk, $. (2002b). Sosyal .....

Soyadlari aym olan farkl yazarlarin ¢aligmalarinin siralanmasi: Ayn so-
yadli farkh yazarlarin aligmalar, yazarlarin isimleri dikkate alinarak alfabetik
olarak siralanir:

Ceyhun, A. S. ve Canalp, E. (2002).

Ceyhun, K. L. ve Oztiirk, Y. (2001).

Meta-analizlerde yer alan kaynaklar: Meta-analiz ¢aligmasindan incelenen
¢alismalar (50 ¢aligmadan az ise) kaynaklar boliimiinde alfabetik olarak yapilan
siralamaya dahil edilir ancak kaynagin bagina yildiz isareti eklenir. Ancak metin
icinde meta-analiz galigmasina yapilacak olan atifta yildiz igareti konmaz. ince-
lenen ¢alisma sayis1 50den fazla ise galigmalar liste halinde ek olarak verilir. Bu
durumda ¢aligmalar metin icerisinde de gegiyorsa, hem kaynaklar listesinde hem
de eklerde yer almalidir:

Karadeniz, §. (2005).
*Kilig, E. (2005).

Kaynaklar Listesinin Hazirlanmasi

Bu béliimde en s1ik kullanilan kaynak tiirlerinde bulunmasi gereken elemanlar
tanitilmaktadir. Bu kaynaklarin bigimine ve noktalamalara iligkin detaylar 6rnek-
leriyle birlikte tanitilmaktadur.
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Editor, A. A. (Ed.). (2009). Calismanin ads. Yayinevi ad1.
Kitap boliimii:

APA 6’ya gore:

Yazar, A. A. ve Yazar, B. B. (2004). Béliimiin adi. A. Edit6r, B. Editor ve C.
Editor. (Ed.), Kitabin ad1 (s. xxx-xxx). Yer: Yayinevi.
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Author, A. A., & Author, B. B. (2004). Title of chapter or entry. In A. Editor, B.
Editor & C. Editor. (Eds.), Title of book (pp. xoxx-10x). Location: Publisher.

Yazar, A. A. ve Yazar, B. B. (2004). Béliimiin adi. A. Editér, B. Editor ve C.
Editor. (Ed.), Kitabin adi (s. xox-xxx). http://www.xooxxxx adresinden

alinmigtur.

Author, A. A. ve Author, B. B. (2004). Title of chapter or entry. In A. Editor,
B. Editor, & C. Editor. (Eds.), Title of book (pp. xxx-xxx). Retrived from
http://www.xooooxxxxx

Yazar, A. A. ve Yazar, B. B. (2004). Boliimiin adi. A. Editér, B. Editor ve C.
Editor. (Ed.), Kitabin ad (s. xoox-xxx). Yer: Yayinevi. doi:xoooxxxoooc

APA 7’ye gore:

Yazar, A. A. ve Yazar, B. B. (2004). Bolimiin adi. A. Editér, B. Editor ve C.
Editor. (Ed.), Kitabin ad1 (s. xox-xxx). Yayinevi.

Author, A. A, & Author, B. B. (2004). Title of chapter or entry. In A. Editor,
B. Editor & C. Editor. (Eds.), Title of book (pp. xox-xxx). Publisher.

Yazar, A. A. ve Yazar, B. B. (2004). Béliimiin ad1. A. Editér, B. Editér ve C.
Editor. (Ed.), Kitabin ad (s. xxx-xxx). http://www.3000xxx

Author, A. A. ve Author, B. B. (2004). Title of chapter or entry. In A. Editor,
B. Editor, & C. Editor. (Eds.), Title of book (pp. xxx-xxx). http://www.
XIOOOKXXX

Yazar, A. A. ve Yazar, B. B. (2004). Bolimiin adi. A. Editor, B. Editor ve C.

Editor. (Ed.), Kitabin ads (s. xxx-xxx). Yayinevi. http://doi:xooooxoooex

Asagida yayin olugturan temel bilgilerin her biri ayn bir baghk altinda ve
koyu puntolarla vurgulanarak drneklendirilmis ve agiklamalarina yer verilmistir.

Yazarlar
Stireli yaynlar:

Biiyiikoztiirk, $., Kilig, E. Karadeniz, $. ve Karatas, S. (2003). Sinif i¢i 6g-
retmen davraniglarinin gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik analizleri.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 38, 212-229.

Kernis, M. H., Cornell, D. P, Sun, C. R., Berry, A., & Harlow, T. (1993).
There’s more to self-esteem than whether it is high or low: The importan-
ce of stability of self-esteem. Journal of Personality and Social Psychology,
65, 1190-1204.
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APA 6’ya gore:

Akgiin, O. E., Topal, M. ve Kiyici, M. (2020). Bir BOTE lisans programinin
ogrencilerin mesleki yeterlikleri kazanmalar {izerindeki etkisinin ince-
lenmesi. Yiiksekogretim Dergisi, 10(1), 12-26. d0i:10.2399/y0d.19.010

Siireli Olmayan Yaynlar:

Biiyiikoztiirk, $. (2001). Deneysel desenler: Ontest sontest kontrol gruplu de-
sen. Ankara: Pegem Yayinlar.

Ataman, A. (Ed.). (2001). Gelisim ve 6grenme. Ankara: Giindiiz Egitim ve
Yayincilik. '

APA Gya gore:

Biiyiikoztiirk, §., Kilig Gakmak, E., Akgiin, O. E, Karadeniz, S. be Demirel, E
(2020). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi

APA 7’ye gore:

Biiyukoztirk, §., klhg Cakmak, E, Akgiin, O. E., Karadeniz, . be Demirel,
E (2020). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Pegem Akademi https://doi.
org/10.14527/9789944919289

» APA 6da yedi yazara kadar olan ¢aliymalarin kaynak olarak gosterilmesi
yazar isimlerinin tamamu siras ile 6nce soyadlar ardindan da yazar is-
minin ilk harfi olacak sekilde diizenlenir. Yazar sayisi sekiz ve daha fazla
oldugunda, ilk alt1 yazarin soyadlar ve isimlerinin ilk harfleri verildikten
sonra ii¢ nokta eklenir ve son yazarin bilgisi verilir. Metin iginde ise daha
once belirtilen kaynak gosterme kurah gegerlidir.

o APA 7de 20 yazara kadar olan ¢aligmalarin kaynak olarak gosterilmesi
yazar isimlerinin tamamu sirasi ile 6nce soyadlar ardindan da yazar is-
minin ilk harfi olacak gsekilde diizenlenir. Yazar sayis1 21 ve daha fazla
oldugunda, ilk 19 yazarin soyadlar1 ve isimlerinin ilk harfleri verildikten
sonra ii¢ nokta eklenir ve son yazarin bilgisi verilir. Metin i¢inde ise daha
once belirtilen kaynak gosterme kurah gegerlidir.

+ Kaynaklar listesinde aym soyad ve adinin ilk harfi aym olan farkli yazarlar
oldugunda, yazarlarin ilk isimlerinin tamami koseli parantez igerisinde
verilir:

Kilig, E. [Ebru]. (2006). ........
Kiig, E. [Eser]. (2008). .........

Metin iginde:
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(Ebru Kilg, 2006)
(Eser Kilig, 2008)

o Yazann ilk ismi tire ile birlestirilmis oldugunda, bu ayrim dikkate alina-
rak her bir ilk isimden sonra nokta konur. (Lamour, J.-B. (Jean-Baptiste
Lamour)

o Yazarlarin soyadlar ile ilk isimlerini birbirinden ayirmak igin virgiil kul-
lanilir. iki ya da daha fazla yazarli yayinlarda son yazardan énce Tiirkge
kaynaklarda “ve’, yurt dis1 kaynaklarda ise “&” kullanilir.

«  Grup olan yazarlarin isimlerinin tamamu belirtilir (Orn. National Institu-
te of Mental Health).

o  Editorla bir kitap kaynak olarak verileceginde, editorlerin isimleri yazar-
larin isimlerinin yazildigi kisma yazilir ve “Ed.” kisaltmas: parantez iginde
editor isimlerinden hemen sonraya eklenir.

o  Editorli bir kitaptaki bir boliim kaynaklar listesinde verilirken hem bo-
liim yazarinin hem de editoriin ad verilir.

Yazar, A.A. (2010). B6liimiin adu. E. E. Edit6r (Ed.), Kitabin adi (s. Xx-xx).
Yer: Yayinevi.

« Yazar olmayan bir ¢aliyma kaynak olarak gosterileceginde, ¢aliymanin
ady, yazarlarin isimlerinin yazildig1 kisma, ¢aliymanin yayimlanma tari-
hinden 6nceye kaydirilr.

o Her bir 6ge nokta ile bitirilir. Yazarin ilk isminde zaten nokta varsa ikinci
bir nokta kullanilmaz.

Yayimlanma tarihi

Biiyiikoztiirk, S. (1998). Kovaryans analizi: Varyans analizi ile karsilagtirmali
bir inceleme. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 31, 91-105. [dergiler, ki-
taplar ve gorsel isitsel medya]

o Caligmanin telif hakk i¢in parantez iginde tarih verilir. (Basilmayan ya-
yinlarda ise galigmanin yapilma tarihi verilir.)

o Magazin ve gazetelerde parantez i¢inde yilldan sonra yayinin kesin tarihi
(ay veyaay ve giin) verilir. Giin yerine mevsim belirtilmis ise mevsim ola-
rak belirtilmis ise y1l ve mevsim virgiil ile ayrilarak parantez iginde verilir.

(2001, Haziran). [toplantilar, ayhk magazinler ve gazeteler]

(2002, Aralik 17). [giinliik ve haftalik yayinlar]
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o Kabul edilen fakat heniiz basilmayan makaleler i¢in parantez iginde bas-
kida yazilir. Makaleler gergekten basilmadig: siirece tarih verilmemelidir.
(Biiyiikoztiirk, . (baskida). ...........

«  Birtoplantida sunulan poster ya da yazilar igin toplantinin yili ve ay1 vir-
giille ayrilarak verilir (2001, Haziran).

o  Parantez kapatildiktan sonra nokta konur.
Makale ya da boliim bashg:

Basligin ve alt baghgin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigiik olarak yazilir. Baghk
italik yapilmaz ve tirnak isareti kullanilmaz. Baghgin sonuna nokta eklenir.

Siireli yaymnlar:

Biiyiikoztiirk, §. (1998). Kovaryans analizi: Varyans analizi ile karsilastirma-
I bir inceleme. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 31, 91-105.

Siireli olmayan yaynlar:

Simgek, N. ve Kilig, E. (2004). Davranis¢1 6grenme kuramlari. A. Ataman

(Ed.), Gelisim ve 6grenme (s. 281-295). Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayin-
cilik.

Yayimn baghg ve alt baghgim (6zel isimler hari¢) verirken yalnizca ilk
harfler biiyiik yazilir. Yayinin baghg italik yapilmaz ya da tirnak isareti
i¢ine alinmaz.

o Cahsmanin taninmasi ve hatirlanmasi i¢in 6nemli olan aligilagelmemis
bilgiler, makalenin adindan sonra koseli parantez kullanilarak belirtilir.
On. [Editére mektup], [Ozel sayi], [Ozet] vb.

o  Baghgin sonuna nokta konulur.
Yayimlanma bilgisi: Siireli yayinlar

Yayimlanma bilgisi tam olarak verilir. Bityiik ve kiigiik harfler kullamlir ve
italik olarak yazilir.
Makale:

Biiytikoztiirk, $., Kilig, E. Karadeniz, $. ve Karatas, S. (2003). Sintf igi ogret-
men davramglarinin gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik analizleri. Ku-
ram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 38, 212-229.

Magazin:

Levitas, D. (2005, Subat). Yazilim tabanli firewall incelemesi. PCnet Bilgisa-
yar ve Internet Dergisi, 89, 122-124.

o  Siireli yayimin adinin tamamu ilk harfler biiyiik olacak sekilde verilir.
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. o Derginin ya da magazinin cilt numarasi italik olarak verilir. Numaradan
once “cilt” yazilmaz. Derginin cilt numaras: disinda bir de sayas1 varsa cilt
numarasindan sonra parantez iginde say1 verilir. Parantez iginde verilen
bu bilgi italik olarak yazilmaz.

o Dergi cilt numarasi kullanmuyorsa, yilla birlikte ay, donem ya da diger
belirleyiciler verilir (1994, Mayzs).

o  Siireli yayinn ad1 ve cilt numaras italik olarak yazilir.

o  Makalenin yayimlandig1 sayfa numaralan verilir. Gazeteler kaynak goste-
rildiginde sayfa numarasindan 6nce “s.” kullamhr. Elektronik kaynaklar-
da sayfa numarasi genellikle verilmez.

o  Cilt numarasi ile sayfa numarasi arasina virgiil konur.

o APA 6'ya gore siireli yayimin DOI (digital object identifier) numarasi
varsa eklenir.

o APA7ye gore siireli yayimn DOI (digital object identifier) numarasi link
seklinde (https://....) URL olarak eklenir.

APA 6’ya gore DOI numarasi atanmamug ve gevrimigi ortamdan ulagilmigsa,

derginin, gazetenin ana sayfasinin adresi (URL) verilir (http://www.aooooooo

adresinden alinmugtir veya Retrived from http://www.x00000000x).

APA 7'ye gore DOI numarasi atanmamug ve gevrimigi ortamdan ulasilmug siireli
yayimin URLsi verilmez. Derginin, gazetenin ana sayfasinin adresi “adresinden
alinmistir ifadesi kullamlmadan” (URL) verilir (http://www.xx00000xx).

» Kaynakla ilgili bilgiler tamam verildikten sonra nokta konur.

Yayimlanma bilgisi: Siireli olmayan yayinlar

Biiyiikoztiirk, $. (2004). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitab: Istatistik,

arastirma deseni, SPSS uygulamalar: ve yorum. Ankara: Pegem Yayin-
cilik.

o APA 7ye gore yukanidaki kiinyede yayin evinin yeri “Ankara:” kism
verilmez.

o Siireli olmayan yayimin yalmzca adi ve alt adinin ilk harfi bityiik yazihr.
Ozel isimler biiyiik harfle baglar. Yayinin adu italik olarak yazilr.

* Yayinla ilgili bask: sayusi, rapor sayisy, cilt numarasi gibi ek bilgiler varsa,
bu bilgiler parantez iginde yaymin adindan hemen sonra verilir. Arada
bosluk birakilmaz. Parantez iginde verilen bu bilgi italik olarak yazilmaz.

¢ En sonuna nokta konur.
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Calismanin taninmasi ve hatirlanmasi i¢in énemli olan ¢aliymanin tii-
riine iligkin bilgiler, cahymanin adindan sonra koseli parantez kullanila-
rak belirtilir. Orn. [CD], [Egitim yazihmi), [Brogiir], [Editére not], [Ozel
say1], [Ozet] vb.

Caligmanin adz: Siireli olmayah yaymnlar (Kitap boliimii) Edité6rli kitaplar-
da editériin ve kitabin adi mutlaka verilmelidir.

Simgek, N. ve Kilig, E. (2004). Biligci 6grenme kuramlari. A. Ataman (Ed.),

Gelisim ve ogrenme (s. 297-315, 2. bas.). Ankara: Giindiiz Egitim ve Ya-
yincihik.

Editor adi ile yazar ad1 yer degistirilmemelidir. Tiim edité6rlerin adlarinin
ilk harfleri ve soyadlar: verilmelidir.

Editoriin soyadindan sonra parantez iginde Ed. yazihr.
Parantez iginde verilen Ed.den sonra virgiil konulur.

Kitabin adi1 yazildiktan sonra boliimiin sayfa numaralar: parantez iginde
ve-rilir.

Baski sayis1 ya da cilt numarasi gibi ek bilgi verilmesi gerekiyorsa paran-
tez i¢inde sayfa numarasindan sonra virgiil konularak yazihr.

Parantezin sonuna nokta konulur.

Yayinevi bilgileri: Stireli olmayan yayinlar

Ankara: Pegem Yayincihik

Toronto, Ontario, Canada: Univerisity of Toronto Pres.

Ankara, Tiirkiye: Pegem Yayinciik

New York, NY: McGraw-Hill

APA 6’ya gore yaymnevinin bulundugu sehir ismi verilir. $ehir tam olarak
taninmiyorsa ya da bagka bir yer ile karisiyorsa, iilke ad1 gibi detay veril-
melidir.

APA 7’ye gore yayinevinin bulundugu gehir, yer ismi verilmez.

Yayinevi bir tiniversite ise ve iiniversite adinda sehrin ad1 gegiyorsa yayi-
nevinin yerini belirtirken sehrin ad1 kullanilmamalidir.

Ikiya da daha fazla yayinevi yer bilgisi verildiginde, kitapta ilk verilen yer
ya da belirtilmis ise yayinevinin ana merkezi belirtilir.



328 Egitimde Bilimsel Aragtirma Yéntemleri A

o Yer bilgisinden sonra iki nokta iist iiste konur.
e Yazar aym zamanda yayinciysa, yaynevi yerine yazar ad1 yazir.
* Yaymnevi adindan sonra nokta konulur.

o APA 7’ye gore bir raporda yayn evinin ad1 yazar olarak geciyorsa ikinci
kez yayn evinin ad1 kiinyeye yazilmaz.

Elektronik kaynaklar
APA 6’ya gore:

Sosyal ve begseri bilimler aragtirma grubu kurulus karari. (2006, Eyliil 20).
http://www.tubitak.gov.tr/gruplar/sobag/ index.htm adresinden alin-
mugtir.

Schiff, T. W. and Solmon, L. C. (1999). California Digital High School Process
Evaluation Year One Report, Milken Family Foundation for the California
Department of Education. Retrieved from http://www.mff.org/pubter-
ms.taf?file= http://www.mff. org/ pubs/ME258.pdf

APA 7ye gore:

Sosyal ve begeri bilimler arastirma grubu kurulus karari. (2006, Eylil 20).
http:// www.tubitak.gov.tr/gruplar/sobag/ index.htm

Schiff, T. W. and Solmon, L. C. (1999). California Digital High School Process
Evaluation Year One Report, Milken Family Foundation for the California
Department of Education. http://www.mff.org/pubterms.taf?file= http://
www.mff. org/ pubs/ME258.pdf

 Bilgi internetteki bir dokiimandan alinmig ise dokiimanin internet adresi
verilmelidir.

» Bilgi internetteki bir veri tabanindan alinmug ve bu veri tabani ad1 yeterli
ise internet adresini vermeye gerek yoktur.

» Kaynak gosterimi internet adresi ile bitmiyorsa bu boliimiin sonuna nok-
ta konur.
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Kaynak Gostermeye lligkin Ornekler

A) Siireli Yayinlar igin Ornekler

1. DOI numarali makale

APA 6’ya gore:

Biiyiikoztiirk, §. (2002). Faktor analizi: Temel kavramlar ve 6l¢ek gelistirmede
kullanimu. Egitim Yonetimi Dergisi, 32, 470-483. doi:XX.XXXX/XXXX-XXXX.XX.X.XXX

APA 7ye gore:

Biiytikoztiirk, §. (2002). Faktor analizi: Temel kavramlar ve 6lgek gelistirme-
de kullanimu. Egitim Yonetimi Dergisi, 32, 470-483. https://doi.org/xx.3000x/x00x-
XXXX.XX.X.XXX

2. DOI numarali yediden fazla yazarl makale

APA 6ya gore:

Deryakulu, D,, Biiyiikéztiirk, $., Kilig, E, Akgiin, O. E., Karadeniz, $. De-
mirel, E, ... Kiig¢ Cakmak, E. (2002). Epistemolojik inang 6lgeginin gegerlik ve

giivenirlik ¢aliymasi. Egitim Arastirmalar: Dergisi, 18, 111-125. doixx.xxxx/
XOOOODOOOEXXX

APA 7’ye gore:

Biiyiikoztiirk, §., Kilig, E., Akgiin, O. E, Karadeniz, $. Demirel, F, Ozden, O.,
Cakmak, D., Ayyildiz, S., Tekin, M., Rana, M., Kara, C., Arslan, D., Giirbiz, Y.,
Yalin, D., Saglam, H., Nihan, U,, Canik, E., Zor, U., Denge, I, ... Kilig Cakmak, E.
(2002). Epistemolojik bakis agilar1 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢caligmasi. ABC
Aragtirmalan: Dergisi, 19, 111-125. https://doi.org/xx.xxxx/Xxxx-XXXX.XX.X.XXX

APA 7ye gore 20 yazara kadar tiim yazar isimleri kaynakg¢aya yazilir. 21 ve son-
rasi i¢in ilk 19 isim verildikten sonra ii¢ nokta konularak son yazarin ismi yazilr.

3. DOI numarasi olmayan makaleler

Kilig, E., Karadeniz, $. ve Karatag, S. (2003). Internet Destekli Yapici Ogrenme
Ortamlar1. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Der gisi, 23(2), 149-160.

Karadeniz, $., Biiyiikoztiirk, §., Akgiin, O. E., Kilig-GCakmak, E. ve Demirel, E.
(2008). The Turkish adaptation study of motivated strategies for learning questi-
onnaire (MSLQ) for 12-18 year old children: Results of confirmatory factor analy-
sis. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 7(4), 108-117. http://
tojet.net adresinden alinmgtir.
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Herman, L. M,, Kuczaj, S. A., & Holder, M. D. (1993). Responses to anoma-
lous gestural sequences by a language-trained dolphin: Evidence for processing of
semantic relations and syntactic information. Journal of Experimental Psychology:
General, 122, 184-194. )

APA 6'ya gore:

Karadeniz, $., Bityiikéztiirk, $., Akgiin, O. E, Kilig-Cakmak, E. ve Demirel, E.
(2008). The Turkish adaptation study of motivated strategies for learning questi-
onnaire (MSLQ) for 12-18 year old children: Results of confirmatory factor analy-
sis. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 7(4), 108-117. http://
tojet.net adresinden alinmigtir.

APA 7’ye gore

Karadeniz, S, Biyiikéztiirk, ., Akgiin, O. E., Kilig-Cakmak, E. ve Demirel,
E (2008). The Turkish adaptation study of motivated strategies for learning qu-
estionnaire (MSLQ) for 12-18 year old children: Results of confirmatory factor
analysis. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 7(4), 108-117.

APA 7ye gore doi numarasi yoksa siireli yayinin URLsi verilmez.

4. Baskida olan makale
APA 6ya gore:

Briscoe, R. (in press). Egocentric spatial representation in action and
perception. Philosophy and Phenmenological Research. Retrieved from http://
cogprints.org/5780/1/ECSRAP.F07.pdf

o  Baskidaki makale heniiz basiilmadigindan makaleye ulasabilmek igin web
adresi tam olarak verilmelidir.

Biiytikoztiirk, §. (baskida). Faktor analizi: Temel kavramlar ve olgek gelistir-
mede kullanimu. Egitim Yonetimi Der gisi.

o Baskida olan makalelerde y1l, cilt ya da sayfa numaras: makale basilincaya
kadar verilmez. Metin i¢inde (Biiyiikoztiirk, baskida) seklinde belirtilir.

o Aymyazara ya da yazarlara ait basilmig bir yayin varsa, baskida olan yayin
basilmig olan yayindan sonra verilir. Ayni yazara ya da yazarlara ait baski-
da olan birden fazla yayin varsa, bu yayinlar tarihten sonra gelen kelimeye
gore alfabetik olarak siralanir ve tarih yerine kiigiik harflerle “baskida-a”
yazilir.

Apa 7’ye gore:

Briscoe, R. (in press). Egocentric spatial representation in action and percep-
tion. Philosophy and Phenmenological Research.
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Biiyiikoztiirk, §. (baskida). Faktor analizi: Temel kavramlar ve olgek gelistir-
mede kullamimi. Egitim Yonetimi Der gisi.

APA 7’ye gore gevrimigi 6n/erken baska:

Akgiin, O.E., Topal, M. ve Kiyici, M. (2020). Bir BOTE lisans programinin 6g-
rencilerin mesleki yeterlikleri kazanmalan iizerindeki etkisinin incelenmesi. Yiik-
sekogretim Dergisi. Cevrimigi erken basku. https:// doi.org/10.2399/y0d.19.010

5. Magazin yayinlan

Levitas, D. (2005, Subat). Yazilim tabanh firewall incelemesi. PCnet Bilgisayar
ve Internet Dergisi, 89, 122-124.

Kandel, E. R. & Squire, L. R. (2000, November 10). Neuroscience: Breaking
down scientific barriers to the study of brain and mind. Science, 290, 1113-1120.

Yayinun iizerinde goriinen tarih; ayhk olanlar igin ay, haftalik olanlar iginay ve
giin olarak yazilir. Ayrica cilt numarasi belirtilmelidir.

6. Cevrimi¢i magazin yaymnian

APA 6'ya gore:

Cly, R. (2008, June). Science vs. ideoloji: Psychologist fight back about the
misuse of research. Monitor on Psychology, 39(6). Retrieved from http://www.apa.
org/monitor/

APA 7ye gore:

Cly, R. (2008, June). Science vs. ideoloji: Psychologist fight back about the
misuse of research. Monitor on Psychology, 39(6). http://www.apa. org/monitor/

7. Yazari olmayan giinliik gazetedeki makale
Memura enflasyon zammu. (2006, Eyliil 29). Hiirriyet Gazetesi, s. 3

Six sites meet for comprehensive anti-gang initiative conference. (2006,
November/December). OJJDP News @ a Glance. Retrieved from http://
ncjrs.gov/html/ojjdp/news_at_glance/ 216684/topstory.html

»  Yayina erigimi kolaylagtirmak i¢in makalenin tam adresi verilmelidir.
Yayimn bagladig1 kelimenin ilk harfine gore siralanir.

o Metin iginde yaymn adi kisaltilarak ya da yaymnin adi kisa ise tamam
verilerek (6rn. “Six sites meet,” 2006) belirtilir.
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o Gazete yayinlarinda, sayfa numarasi belirtilirken numaranmn oniine “s”
eklenir.

o  APA 7de “Retrieved from” veya “Adresinden erigilmistir” yazilmaz.

8. Farkli sayfalarda yer alan giinliik gazetelerdeki yayinlar
Levent, D. (2006, Eyliil 29). Teknolojiye Tiirk damgasi. Hiirriyet Gazetesi, s. 8

Schwartz, J. (1993, September 30). Obesity affects economic, social status. The
Washington Post, pp. Al, A4.

9. Cevrimigi gazete makaleleri
APA 6’ya gore:

Hizlan, D. (2011, Temmuz 5). Yeni bir galeriyi gezdim. Hiirriyet Gazetesi.
http://www.hurriyet.com.tr adresinden alinmgtir.

APA 7’ye gore:

Hizlan, D. (2011, Temmuz 5). Yeni bir galeriyi gezdim. Hiirriyet Gazetesi.
http://www.hurriyet.com.tr

10. Haftalik gazetelerdeki yayinlar, editore mektuplar

Berkowitz A. D. (2000, November 24). How to tackle the problem of student
drinking [Letter to the editor]. The Chronicle of Higher Education, s. B20.

11. Dergilerin 6zel sayilari

Barlow, D. H. (Ed.). (1991). Diagnoses, dimensions, and DSM-IV: The science
of classification [Ozel say1]. Journal of Abnormal Psychology, 100(3).

o Eger bu saymnin editorii yoksa, tarihten 6nce o sayinin adi yazilr. Kay-
naklar listesinde o sayimin adinin ilk harfine gore gosterilir. Metin iginde
ise sayimin ad kisaltilarak tirnak iginde verilir (6rn: “Diagnoses,” 1991).

o  Ozel sayilar igin derginin sayisi verilmeli, dergideki 6zel béliimlerde ise
sayfa araliginda belirtilmelidir.

12. Orijinal kaynagin 6zeti

Woolf, N. J,, Young, S. L., Fanselow, M. S. & Butcher, L. L. (1991). MAP- 2
expression in cholinoceptive pyramidal cells of rodent cortex and hip-
pocampus is altered by Pavlovian conditioning [Abstract]. Society for
Neuroscience Abstracts, 17, 480.
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13. Ikincil kaynaktan ulasilan ézetler

Nakazato, K., Shimonoca, Y., & Homma, A. (1992). Cognitive functions of
centenarians: The Tokyo Metropolitan Centenarian Study. Japanese Jour-
nal of Developmental Psychology, 3, 9-16. Abstract obtained from PsycS-
CAN: Neuro-psychology, 1993, 2, Abstract No. 604.

14. Dergi eki

Regier, A. A., Narrow, W. E. & Rae, D. S. (1990). The epidemiology of anxiety
disorders: The epidemiologic catchment area (ECA) experience. Journal
of Psychiatric Research, 24 (Suppl. 2), 3-14.

15. ingilizce olmayan dergilerdeki yayinlar

Ising, M. (2000). Intensitatsabhangigkeit evozierter Potenzial im EEG: Sind
impulsive Personen Augmenter oder Reducer? [Intensity dependence in event-re-
lated EEG potentials: Are impulsive individuals augmenters or reducers?]. Zeitsch-
rift fiir Differentielle und Diagnostische Psychologie, 21, 208-217.

« Doi numaras! varsa en sona APA 6’ya gore doi:... seklinde; APA 7’ye gore
https://doi.org/.... $eklinde eklenir.

16. lkincil bir kaynakta tartisilan bir ¢alismanin kaynak olarak
gosterilmesi

Ikincil kaynak, kaynaklar listesinde verilirken; metin iginde orijinal ¢aligma-
nin adi ve ikincil kaynak tarafindan aktarildig belirtilir. Ornegin, Seidenberg ve
McClelland’'in ¢aligmalar:1 Coltheart vd. tarafindan aktarilmis ve aktarilan ¢aliyma
okunmamugsa, aktaran kaynak kaynaklar listesinde verilir.

Metin i¢inde:

Seidenberg ve McClelland’in ¢aligmalari (akt. Coltheart, Curtis, Atkins &
Haller, 1993)

Kaynaklar listesinde:

Coltheart, M., Curtis, B., Atkins, P. & Haller, M. (1993). Models of reading
aloud: Dual-route and paralel-distributed-processing approaches. Psychological
Review, 100, 589-608.

B) Kitap, Brosiir ve Kitap Boliimleri
APA 6’ya gore:

Kokli, N. ve Birytikoztiirk, §. (2000). Sosyal bilimler igin istatistige giris. An-
kara: Pegem Yayinlar:.
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Beck, C. A.]. & Sales, B. D. (2001). Family mediation: Facts, myths, and future
prospects. Washington, DC: American Psychological Association.

APA 7’ye gore:
Kokli, N. ve Biiyiikoztiirk, $. (2000). Sosyal bilimler igin istatistige giris. Pe-
gem Yayinlar.

Beck, C. A.]. & Sales, B. D. (2001). Family mediation: Facts, myths, and future
prospects. American Psychological Association.

1. Basilmig bir kitabin elektronik versiyonu
APA 6ya gore:
Shotton, M. A. (1989). Computer addiction? A study of computer dependency

[DX Reader version]. Retrieved from http://www.ebookstore.tandf.co.uk/html/
index.asp

APA 7'ye gore:
Shotton, M. A. (1989). Computer addiction? A study of computer dependency
[DX Reader version]. http://www.ebookstore.tandf.co.uk/html/ index.asp

o  Yayinin DOI numaras: varsa verilmelidir.

2. Elektronik kitap

APA 6ya gore:

OKeefe, E. (n.d.). Egoism & the crisis in Western values. Retrieved from http://
www.onlineoriginals.com/showitem.asp?itemID= 135

APA 7'ye gore:

O’Keefe, E. (n.d.). Egoism & the crisis in Western values. http:// www.onlineo-
riginals.com/showitem.asp?itemID= 135

3. Yeniden Basilan bir kitabin elektronik versiyonu

APA 6'ya gore:

Freud, S. (1953). The method of interpreting dreams: An analysis of a spe-
cimen dream. In U. Strachey (Ed. & Trans.), The standard edition of the complete
psychological works of Sigmund Freud (Vol. 4, pp. 96—121). Retrieved from http://
books.google.com/books (Original work published 1900)

APA T7ye gore:

Freud, S. (1953). The method of interpreting dreams: An analysis of a spe-
cimen dream. In U. Strachey (Ed. & Trans.), The standard edition of the complete

psychological works of Sigmund Freud (Vol. 4, pp. 96—121). http:// books.google.
com/books (Original work published 1900)

e Metini¢inde (Freud, 1900/1953) seklinde kullanilir.
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4. Cok ciltli galismalarin bazi ciltleri
Koch, S. (Ed.). (1959—1963). Psychology: A study of science (Vols. 1—6).
New York, NY: McGraw-Hill.

e Metin i¢inde (Koch, 1959-1963) seklinde kullanilir.

5. Kitaplarin sonraki baskilan
APA 6'ya gore:

Karasar, N. (1998). Aragtirmalarda rapor hazirlama (9. baski). Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

APA 7’ye gore:

Karasar, N. (1998). Arastirmalarda rapor hazirlama (9. baski). Nobel Yayin
Dagitim.

6. Editorlii kitaplar

APA 6ya gore:

Ataman, A. (Ed.). (2001). Gelisim ve grenme. Ankara: Giindiiz Egitim ve Ya-
yincilik.

Gibbs, J. T. & Huang, L. N. (Eds.). (1991). Children of color: Psychological in-
terventions with minority youth. San Francisco: Jossey-Bass.

APA 7’ye gore:

Ataman, A. (Ed.). (2001). Gelisim ve 6grenme. Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Gibbs, J. T. & Huang, L. N. (Eds.). (1991). Children of color: Psychological in-
terventions with minority youth. Jossey-Bass.

7. Editorlii bir kitapta boliim yada makale

APA 6'ya gore:

Simgek, N. ve Kilig, E. (2004). Davramg¢1 6grenme kuramlari. A. Ataman
(Ed.), Gelisim ve 6grenme (s. 281-295). Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Bjork, R. A. (1989). Retrieval inhibition as an adaptive mechanism in human
memory. H. L. Roediger III & F. I. M. Craik (Ed.), Varieties of memory & consci-
ousness (pp. 309-330). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

APA 7’ye gore:

Simgek, N. ve Kilig, E. (2004). Davranigg1 6grenme kuramlari. A. Ataman
(Ed.), Gelisim ve dgrenme (s. 281-295). Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Bjork, R. A. (1989). Retrieval inhibition as an adaptive mechanism in human
memory. H. L. Roediger III & E. I. M. Craik (Ed.), Varieties of memory & consci-
ousness (pp. 309-330). Erlbaum.
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8. Ceviri kitap ve kitap boliimii
Bloom, B. S. (1998). Insan nitelikleri ve okulda dgrenme. (Cev. D. A. Ozgelik).
Milli Egitim Bakanhg: Yayinlari. (Orijinal ¢aliymanin yayin tarihi 1976)
- Laplace, P. S. (1951). A philosophical essay on probabilities (F. W. Truscott & F.
L. Emory, Trans.). New York: Dover. (Original work published 1814)
¢ Metin icinde, hem orijinal kaynagin hem de gevirinin yayinlanma tarihi
verilmelidir (Bloom, 1976/1998).

Piaget, J. (1988). Extracts from Piaget’s theory (G. Gellerier & J. Langer,
Trans.). In K. Richardson & S. Sheldon (Eds.), Cognitive development to adolescen-
ce: A reader (pp. 3—18). Hillsdale, NJ: Eribaum. (Reprinted from Manual of child
psychology, pp. 703—732, by P. H. Mussen, Ed,, 1970, New York, NY: Wiley)

9. Yazariyada Editérii Olmayan Kitaplar

Merriam-Webster’s collegiate dictionary (10th ed.). (1993). Springfield, MA:
Merriam- Webster.

» Kitabin ad1 yazar adinin yerine yazilir.

« Kaynaklar listesinde, kitabin adinin ilk harfine gore gosterilir.

o Metin i¢inde, kitabin adinin bir kismi ya da kitabin adi kisa ise tamami
verilerek kullanilir (Orn. Merriam-Webster’s collegiate dictionary, 1993).

o APA 7de yaymn evinin yeri yazilmaz.

10. Kitaplarin diizeltilmis baskilar

APA 6’ya gore:

Biiyiikoztiirk, §. (2006). Deneysel desenler (Gozden gegirilmis baski). Ankara:
Pegem Yayinlar1.

Rosenthal, R. (1987). Meta-analytic procedures for social research (Rev. ed.).
Newbury Park, CA: Sage.

APA 7’ye gore:

Biiyiikoztirk, §. (2006). Deneysel desenler (Gozden gegirilmis baski). Pegem
Yayinlar1.

Rosenthal, R. (1987). Meta-analytic procedures for social research (Rev.ed.).
Sage.
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11. Ansiklopedi ya da sézliikler

APA 6ya gore:

Sadie, S. (Ed.). (1980). The new Grow dictionary of music and musicians (6th
ed,, Vols. 1-20). London: Macmillan.

APA 7'ye gore:

Sadie, S. (Ed.). (1980). The new Grow dictionary of music and musicians (6th
ed., Vols. 1-20). Macmillan.

12. ingilizce olmayan kitaplar

APA 6ya gore:

Piaget, J. & Inhelder, B. (1951). La genese de l'idee de hasard chez lenfant [The
origin of the idea of chance in the child]. Paris: Presses Universitaires de France.

APA 7’ye gore:

Piaget, ]. & Inhelder, B. (1951). La genese de l'idee de hasard chez lenfant [The
origin of the idea of chance in the child]. Presses Universitaires de France.

13. Ortak yazarli (sirkete ait) brogsiirler

Research and Training Center on Independent Living. (1993). Guidelines for
reporting and writing about with disabilities (4th rd.). [Brochure]. Lawrence, KS:
Author.

14. Bir serikitabin bir cildindeki béliim

APA 6’ya gore:

Maccoby, E. E. & Martin, J. (1983). Socia lization in the context of the family:
Parent-child interaction. P. H. Mussen (Ed.) & E. M. Hetherington (Vol. Ed.),

Handbook of child psychology: C. 4. Socialization, personality and socia develop-
ment (4th rd., pp. 1-101). New York: Wiley.

Serinin editorii once, cilt editorii daha sonra verilerek seri ve cildin isimleri
ile de paralellik saglanmis olur.

APA 7’ye gore :

Fiske, S. T, Gilbert, D. T., & Lindzey, G. (2010). Handbook of social psychology
(5th ed., Vol. 1). John Wiley & Sons. https://doi.org/10.1002/9780470561119

15. Ansiklopediden Alinan Kayitlar

Bergman, P. G. (1993). Relativity. The new encyclopaedia Britannica (Vol. 26,
pp- 501 - 508). Chicago: Encyclopaedia Britannica.
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Yazarin ad1 olmadig1 durumlarda, kaydin ad:1 yazarin adinin yerine geger.
APA 7’ye gore yukaridaki 6rnekteki “Chicago” kismi yazilmaz.

Graham, G. (2019). Behaviorism. In‘E. N. Zalta (Ed.), The Stanford encyclo-
pedia of philosophy (Summer 2019 ed.). Stanford University. https://plato.stan-
ford.edu/archives/sum2019/entries/behaviorism/

C) Teknik ve Aragtirma Raporlan

Yazar, A. A. (1998). Caligmanin ad1 (Report No. xxx). Yer: Yayinevi.

APA 7’ye gore bu 6rnekteki “Yer” kismi yazilmaz.

1. Birkamu kurulusu ya da enstitiiye ait raporiar
APA 6ya gore:

National Institute of Mental Health. (1990). Clinical training in serious
mental illness (DHHS Publication NO. ADM 90-1679). Washington, DC: U.S:
Government Printing Office.

U.S. Department of Health and Human Services, National Institutes of He-
alth, National Heart, Lung, and Blood Institute. (2003). Managing asthma: A guide
for schools (NIH Publication No. 02-2650). Retrieved from http://www.nhlbi.nih.
gov/health/prof/ lung/asthma/asthsch.pdf

APA 7’ye gore:

National Institute of Mental Health. (1990). Clinical training in serious mental
illness (DHHS Publication NO. ADM 90-1679). U.S: Government Printing Office.

U.S. Department of Health and Human Services, National Institutes of He-
alth, National Heart, Lung, and Blood Institute. (2003). Managing asthma: A guide

for schools (NIH Publication No. 02-2650). http://www.nhlbi.nih. gov/health/prof/
lung/asthma/asthsch.pdf

2. Enstitii arsivinden ulagilan raporlar

APA 6ya gore:

McDaniel, J. E,, & Miskel, C. G. (2002). The effect of groups and individuals
on national decisionmaking: Influence and domination in the reading pOlicy ma-
king environment (CIERA Report 3-025). Retrieved from University of Michigan,
Center for Improvement of Early Reading Achievement website: http://www.ciera.
org/library/reports/inquiry-3/3-025/3-025.pdf
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APA 7ye gore:

McDaniel, J. E,, & Miskel, C. G. (2002). The effect of groups and individuals
on national decisionmaking: Influence and domination in the reading policy ma-
king environment (CIERA Report 3-025). http://www.ciera.org/library/reports/
inquiry-3/3-025/3-025.pdf '

3. Dokiiman saglayan servislerden alinan raporlar (6rn. Eric)

APA 6’ya gore:

Mead, J. V. (1992). Looking at old photographs: Investigating the teacher tales
that novice teachers bring with them (Report No. NCRTL-RR-92-4). East Lansing,

MI: National Center for Research on Teacher Learning. (ERIC Document Repro-
duction Service No. ED346082)

Alinan raporun numarasi kaynagin en sonunda verilir ve en sona nokta kon-
maz.

APA 7’ye gore:

Mead, J. V. (1992). Looking at old photographs: Investigating the teacher tales
that novice teachers bring with them (Report No. NCRTL-RR-92-4). East Lansing,
MI: National Center for Research on Teacher Learning. (ERIC Document Repro-
duction Service No. ED346082) https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED346082.pdf

4. Universiteden alinan raporlar

APA 6’ya gore:

Broadhurst, R. G. & Maller, R. A. (1991). Sex offending and recidivism (Tech.

Rep. No.3). Nedlands, Western Australia: University of Western Australia, Crime
Research Centre.

Once iiniversitenin adi ardindan béliim ya da raporun hazirlandi: servisin
adi verilir.

APA 7'ye gore:

Broadhurst, R. G. & Maller, R. A. (1991). Sex offending and recidivism (Tech.
Rep. No.3). University of Western Australia, Crime Research Centre.

URL adresi eklenir, “adresinden erisildi” ifadesi yazilmaz. Erigim tarihi elzem -
ise eklenir.

5. Universiteden alinan editérlii raporlar
APA 6’ya gore:
Shuker, R., Openshaw, R. & Soler, J. (Ed.). (1990). Youth, media, and moral pa-

nic in ew Zealand: From hooligans to video nasties (Delta Research Monograph No.
11). Palmerston North, New Zealand: Massey University, Department of Education.
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APA 7’ye gore:

Shuker, R., Openshaw, R. & Soler, J. (Eds.). (1990). Youth, media, and moral
panic in ew Zealand: From hooligans to video nasties (Delta Research Monograph
No. 11). Massey University.

URL adresi eklenir, “adresinden erisildi” ifadesi yazilmaz. Erigim tarihi elzem
ise eklenir.

D) Toplanti ve Sempozyum Bildirileri
Sempozyum:

Katilima, A. A, Katimg, B. B, Katilimc, C. C,, & Katilimc, D. D. (Yil, Ay).
Caligmanin adu. E. E. Oturum Bagkani (Ot. Bas.), Sempozyumun adi. Sempozyu-
mu diizenleyen Organizasyonun Ads, Yer.

APA 7de oturum bagkani ad1 eklenmez.
Bildiri sunumu veya poster sunumu:

Sunucu, A. A. (Y1, Ay). Bildiri veya posterin ads. Bildiri veya poster sunumu-
nun gergeklestirildigi toplantiy1 diizenleyen Organizasyonun Adi, Yer.

1. Sempozyuma katilhim

Muellbauer, J. (2007, September). Housing, credit, and consumer expenditu-
re. In S. C. Ludvigson (Chair), Housing and consumer behavior. Symposium con-
ducted at the meeting of the Federal Reserve Bank of Kansas City, Jackson Hole,
WY

APA 7’ye gore bu 6rnekte “In S. C. Ludvigson (Chair),” kismi eklenmez.

2. Cevrimigi erigilen konferans bildiri 6zeti

APA 6’ya gore:

Liu, S. (2005, May). Defending against business crises with the help of intelligent
agent based early warning solutions. Paper presented at the Seventh International

Conference on Enterprise Information Systems, Miami, FL. Abstract retrieved
from http://www.iceis.org/iceis2005/abstract_2005.htm

APA 7’ye gore:

Liu, S. (2005, May). Defending against business crises with the help of intelli-
gent agent based early warning solutions. [Conference presentation] The Seventh
International Conference on Enterprise Information Systems, Miami, FL, United
States. http://www.iceis.org/iceis2005/abstract_2005.htm
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3. Editorlii bir kitapta toplanan sempozyumdaki bildiriler ya da béliimler:
APA 6’ya gore:
Deci, E. L. & Ryan, R. M. (1991). A motivational approach to self: Integration

in personality. In R. Dienstbier (Ed.), Nebraska Symposium on Motivation: Vol. 38.
Perspectives on motivation (pp. 237-288). Lincoln: University of Nebraska Pres.

+ Sempozyumum tam adi ilk harfler biiyiik olacak sekilde verilir.

o Ulke, il ya da ilge ad1 iiniversitenin adinda gegiyorsa yaymevi bilgisinin
verildigi kisimda tekrar edilmez.

« DOI numaras varsa yazilr.

APA 7'ye gore:

Deci, E. L. & Ryan, R. M. (1991). A motivational approach to self: Integration

in personality. In R. Dienstbier (Ed.), Nebraska Symposium on Motivation: Vol. 38.

Perspectives on motivation (pp. 237-288). University of Nebraska Pres. https://doi.
org/10.1111.1111

4. Diizenli olarak basilan bildiriler

Cynx, J., Williams, H., & Nottebohm, F. (1992). Hemispheric differences in
avian song discrimination. Proceedings of the National Academy of Scien-
ces, USA, 89, 1372-1375.

+ Diizenli olarak basilan bildiriler siirekli yaymnlar gibi diiiiniilir.

o Eger bildiri ozeti basildiysa, bildirinin adinin sonuna noktadan once
[Ozet] seklinde bir ibare eklenir.

Cevrimigi olarak yayinlanmug ise:

APA 6’ya gore:

Herculano-Houzel, S., Collins, C. E., Wong, P, Kaas, J. H., & Lent R. (2008).

The basic nonuniformity of the cerebral cortex. Proceedings of the National Aca-
demy of Sciences 105, 12593—12598. doi:10. 1073/pnas.0805417105

APA 7'ye gore:
Herculano-Houzel, S., Collins, C. E, Wong, P, Kaas, J. H., & Lent R. (2008).

The basic nonuniformity of the cerebral cortex. Proceedings of the National Aca-
demy of Sciences, 105, 12593-12598. https://doi.org/10. 1073/pnas.0805417105
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5. Basiimayan sempozyum yazilan
APA 6'ya gore:

Hesapgioglu, M. (2005, Eyliil). Ogretmen yetistirme: Diin, bugiin ve egilimler.
H. Bacanh (Oturum Bagskani), Ogretmenlik mesleginin gelecegi ve istihdam sorunu.
Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma ve Ogretmen Yetistirme Sempozyumu,
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara.

o Sempozyumun yapildig ay verilir.

APA 7'ye gore:

Hesapgioglu, M. (2005, Eyliil 15-16). Ogretmen yetistirme: Diin, bugiin ve
egilimler. H. Bacanli (Oturum Bagkani), Ogretmenlik mesleginin gelecegi ve istih-

dam sorunu [Sempozyum]. Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma ve Ogret-
men Yetistirme Sempozyumu, Ankara, Tiirkiye.

6. Toplantida sunulan ancak basiimayan bildiri
APA 6ya gore:

Sevgi, E. ve Fidan, §. (2003, Ekim). Coklu ortam tasarimlar1 ve ¢ocuklar. Ga-
ligma, Tiirk Psikoloji Dernegi'nin Cocuk Gelisimi toplantisinda sunulmustur, An-
kara.

Lanktree, C. & Briere, J. (1991, January). Early data on the Trauma Symptom
Checlist for Children (TSC-C). Paper presented at the meeting of the American
Professional Society on the Abuse of Children, San Diego, CA.

APA 7'ye gore:
Sevgi, E. ve Fidan, §. (2003, Ekim, 3-5). Coklu ortam tasarimlar: ve gocuk-

lar. [Toplant1 sunumu] Tiirk Psikoloji Dernegi Cocuk Gelisimi toplantisi, Ankara,
Tiirkiye. Varsa toplanti URLsi eklenir

Lanktree, C. & Briere, J. (1991, January). Early data on the Trauma Symptom
Checlist for Children (TSC-C). [Presentation] American Professional Society the
Abuse of Children Meeting, San Diego, CA, United States.

7. Poster
APA 6ya gore:

Kiigiikturan, G. ve Eyidogan, F. (2006, Eyliil). Okul oncesi donemde hayvan
kavraminin olusumu. Poster VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kong-
resinde sunulmustur, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara.

Ruby, J. & Fulton, C. (1993, June). Poster session presented at the annual
meeting of Society for Scholarly Publishing, Washington, DC.
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APA 7’ye gore:

Kiigiikturan, G. ve Eyidogan, F. (2006, Eyliil 12-13). Okul oncesi donemde hay-
van kavraminin olusumu. [Poster sunumu). VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matema-
tik Egitimi Kongresi, Ankara, Tiirkijye. http://URL

E) Doktora Tezleri ve Yiiksek Lisans Tezleri
APA 6 ‘ya gore:
Herhangi bir veri tabanindan ulagilan doktora veya yiiksek lisans tez sablonu:

Yazar, A.A. (2009). Doktora veya yiiksek lisans tezinin adi (Doktora tezi veya yiik-
sek lisans tezi). Xooox veri tabanindan ulagilmigtir. (Erigim veya Sira No.)

Yayimlanmamug doktora veya yiiksek lisans tez sablonu:

Yazar, A.A. (2009). Doktora veya yiiksek lisans tezinin ad: (Yayimlanmamig
doktora tezi veya yiiksek lisans tezi). Enstitiiniin Adi, Yer.

APA 7ye gore:

Yazar, A.A. (2009). Doktora veya yiiksek lisans tezinin adi [Yayimlanmamg
doktora tezi veya yiiksek lisans tezi]. Universitenin Adu.

o  Doktora veya yiiksek lisans tezinin ad italik yazihr.

o Calismanin doktora veya yiiksek lisans tezi oldugu tez adindan sonra pa-
rantez iginde belirtilir.

o  Veri tabanindan ulagilmis ise erigim veya sira numarasi referansin sonu-
na, URL adresi varsa bu adresten 6nce, parantez igerisinde eklenir.

1. Ticaribirveritabanindan ulagilan yiiksek lisans tezi
APA 6ya gore:
McNiel, D. S. (2006). Meaning through narrative: A personal narrative discus-

sing growing up with an alcoholic mother (Master’s thesis). Available from ProQu-
est Dissertations and Theses database. (UMI No. 1434728)

APA 7’ye gore:
McNiel, D. S. (2006). Meaning through narrative: A personal narrative dis-

cussing growing up with an alcoholic mother (UMI No. 1434728) (Master’s thesis,
California State University). ProQuest Dissertations and Theses database.
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2. Enstitii veritabamindan ulagilan doktora tezi
APA 6ya gore:
Adams, R. J. (1973). Building a foundation for evaluation of instruction in hi-

gher education and continuing education (Doctoral dissertation). Retrieved from
http://www.ohiolink.edu /etd/

APA 7’ye gore:
Adams, R. J. (1973). Building a foundation for evaluation of instruction in hig-
her education and continuing education [Doctoral dissertation, University of Ohio

State]. OhioLink Electronic Theses & Dissertations Center. http://www.ohiolink.
edu /etd/

3. Web'den ulagilan doktora tezi
APA 6'ya gore:

Bruckman, A. (1997). MOOSE Crossing: Construction, community, and le-
arning in a networked virtual world for kids (Doctoral dissertation, Massachusetts
Institute of Technology). Retrieved from http://www-static.cc.gatech.edu/~asb/
thesis/

APA 7’ye gore:
Bruckman, A. (1997). MOOSE Crossing: Construction, community, and le-

arning in a networked virtual world for kids [Doctoral dissertation, Massachusetts
Institute of Technology]. http://www-static.cc.gatech.edu/~asb/ thesis/

4. Tezlerin bulundugu veri tabanlarindan alinan doktora tez ozetleri

Appelbaum, L. G. (2005). Three studies of human information processing:
Texture amplification, motion representation, and figure-ground segregation. Dis-
sertation Abstracts International: Section B. Sciences and Engineering, 65(10), 5428.

5. ABD’deki iiniversiteler diginda yapilmis doktora tezleri
APA 6'ya gore:
Carlbom, P (2000). Carbody and passengers in rail vehicle dynamics (Doctoral

thesis, Royal Institute of Technology, Stockholm, Sweden). Retrieved from http://
urn.kb.se/resolve? urnurn:nbn:se.kth:diva3029

APA 7'ye gore:
Carlbom, P (2000). Carbody and passengers in rail vehicle dynamics [Docto-

ral thesis, Royal Institute of Technology]. http:// urn.kb.se/resolve? urnurn:nbn:se.
kth:diva3029
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6. Basilmamgs doktora tezleri

APA 6’ya gore:

Kilig, E. (2006). Coklu ortamlara dayali ogretimde paralel tasarim ve go-
rev zorlugunun ftiniversite ogrencilerinin bagar: ve bilissel yiiklenmelerine et-

kisi (Yayimlanmamig doktora tezi). Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

o Kaynak olarak kullanilan tez iilke digindan ise sehir isminden sonra iilke
ismi de verilir.

APA T7’ye gore:

Kilig, E. (2006). Coklu ortamlara dayalt 6gretimde paralel tasarim ve gorev

zorlugunun iiniversite ogrencilerinin bagsari ve biligsel yiiklenmelerine etkisi [Yayim-
lanmamis doktora tezi]. Ankara Universitesi.

F) Inceleme ve Elegstiriler

1. Kitap incelemesi
APA 6’ya gore:
Schatz, B. R. (2000, November 17). Learning by text or context? [Review of

the book The social life of information, by J. S. Brown & P. Duguid]. Science, 290,
1304. doi:1 0.11 26/science 290 54951304

APA 7ye gore:
Schatz, B. R. (2000, November 17). Learning by text or context? [Review of

the book The social life of information, by J. S. Brown & P. Duguid]. Science, 290,
1304. https://doi.org/1 0.11 26/science 290 54951304

2. Video incelemesi
APA 6’ya gore:

Axelman, A., & Shapiro J. L. (2007). Does the solution warrant the problem?
[Review of the DVD Brief therapy with adolescents, produced by the American Ps-
ychological Association, 2007]. PsycCRITIQUES, 52(51). doi:10.1037/50009036

APA 7’ye gore:

Axelman, A., & Shapiro J. L. (2007). Does the solution warrant the prob-
lem? [Review of the DVD Brief therapy with adolescents, produced by the Ame-
rican Psychological Association, 2007]. PsycCRITIQUES, 52(51). https://doi.
org/10.1037/50009036
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3. Yazari olmayan video incelemesi
APA 6’ya gore:
[Review of the video game BioShock, produced by 2K Games, 2007].

(n.d.). Retrieved from http://www.whattheyplay.com/products/ bioshock-for-x-
box-360/fm=3&ob=1&t=0#166

APA 7'ye gore:

[Review of the video game BioShock, produced by 2K Games, 2007]. (n.d.).
http://www.whattheyplay.com/products/bioshock-for-xbox-360/?fm=3&o-
b=1&t=0#166

4. Makale elegtirisi

APA 6'ya gore:

Wolf, K. S. (2005). The future for Deaf individuals is not that bleak [Peer com-
mentary on the paper “Decrease of Deaf potential in a mainstreamed environ-

ment” by K. S. Wolf]. Retrieved from http://www.personalityresearch org/papers/
hall.html#wolf

APA 7’ye gore:
Wolf, K. S. (2005). The future for Deaf individuals is not that bleak [Peer com-

mentary on the paper “Decrease of Deaf potential in a mainstreamed environ-
ment” by K. S. Wolf]. http://www.personalityresearch org/papers/ hallhtml#wolf

F) Basiimamig Caligmalar

1. Yayimlanmak igin bagvurusu yapiimamig, yayimlanmamig ¢alisma
APA 6'ya gore:

Kili, E. ve Karadeniz, $. (2006). Hiper metin, hiper ortam ve ¢oklu ortam ne-
dir? Yayimlanmamig ¢aligma.

o  Universitede kullanilmi§ yayimlanmamug bir yaz1 kaynak olarak gosteri-
leceginde, kaynagin en sonuna noktadan 6nce iiniversitenin ad1 ve bulun-
dugu iilke ve sehir ad eklenir.

APA 7'ye gore:
Kilig, E. ve Karadeniz, $. (2006). Hiper metin, hiper ortam ve ¢oklu ortam

nedir? [Yayimlanmamus ¢aligma). BOTE Béliimii, Gazi Universitesi. http://varsa.
URL/
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2. Yayimlanmak iizere bagvurusu yapilmis ancak heniiz kabul edilme-
mig ¢alisma

APA 6ya gore:

Kilig, E. ve Karadeniz, $. (2006). Farkli Hiper Ortam Tasarimlarimn Etkililigi.
Caligmanin yayin igin bagvurusu yapilmistir.

» Bagvuru yapilan derginin ya da yayinevinin ad1 verilmez.
APA 7’ye gore:

Kilig, E. ve Karadeniz, $. (2006). Farkli Hiper Ortam Tasarimlarimn Etkililigi.
[Caligmanin yayin i¢in bagvurusu yapilmigtir). BOTE Béliimii, Gazi Universitesi.

« Bagvuru yapilan derginin ya da yaynevinin ad1 verilmez.

G) Elegtiriler

1. Kitap elegtirisi
APA 6da ve APA 7de:

Schatz, B. R. (2000). Learning by text or context? [Review of the book The
social life of information]. Science, 290, 1304.

Elestiri yazar:: Schatz, B. R.

Yayin tarihi: (2000).

Elestiri basghig1: Learning by text or context?

Elestirisi yapilan ortam: Kitabin elestirisi

Elestirilen ¢aliymanin adr: The social life of information
Yayin bilgileri: Science, 290, 1304.

 Elestirinin baghg yoksa, elestirisi yapilan ¢aligma, elestiri baghg gibi di-
siiniilmesin diye koseli parantez ile verilir.

+  Elestirisi yapilan ortamun tiirii (kitap, resim, televizyon programi vb.) ko-
seli parantez i¢cinde tanimlanur.
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H) Sozel ve Gorsel Ortamlar

1. Sinema Filmi

APA 6ya gore:

Scorsese, M. (Producer), & Lonergan, K. (Writer/Director). (2000). You can
count on me [Motion picture]. United States: Parmount Pictures.

Harrisoni J. (Producer), & Schmiechen, R. (Director). (1992). Changing our
minds: The story of Evelyn Hooker [Motion picture]. (Avaliable from Changing
Our Minds, Inc., 170 West End Avenue, Suite 25R, New York, NY 10023)

» Katkida bulunanlarin isimleri ve parantez i¢inde gorevleri verilir.

o Bagliktan sonra ¢aliymanin tiirii koseli parantez iginde verilir.

o Hareketli resmin iiretildigi tilke ve film stiidyosu verilmelidir.

o Hareketli resmin sinirh baskisi oldugunda, dagitici firmanin adi ve tam
adresi parantez i¢inde kaynagin sonuna eklenir.

APA 7’ye gore:

Scorsese, M. (Producer), & Lonergan, K. (Writer/Director). (2000). You can
count on me [Film]. Paramount Pictures.

« Katkida bulunanlarin isimleri ve parantez iginde gorevleri verilir.

o Bagliktan sonra ¢aliymanin tiirii koseli parantez iginde verilir. o

+ Film stiidyosu ad1 verilmelidir. Birden ¢ok film stiidyosu varsa aralarina

noktal virgiil konularak stiidyolarin ad1 verilir.

2. Video

APA 6'ya gore:

American Psychological Association. (Producer). (2000). Responding thera-

peutically to patient expressions of sexual attraction [DVD]. Available from http://
www.apa.org/videos/

APA 7’ye gore:

American Psychological Association. (Producer). (2000). Responding thera-
peutically to patient expressions of sexual attraction [DVD]. http:// www.apa.org/
videos/

Jackson, P. (Director). (2001). The lord of the rings: The fellowship of the ring
[Film; four-disc special extended ed. on DVD]. WingNut Films; The Saul Zaentz
Company



A Raporlagtirma 349

3. Podcast

APA 6’ya gore:

Van Nuys, D. (Producer). (2007, December 19). Shrink rap radio [Audio po-
dcast]. Retrieved from http://www.shrinkrapradio.com

APA 7'ye gore:

Van Nuys, D. (Producer). (2007, December 19). Shrink rap radio [Audio po-
dcast]. http://www.shrinkrapradio.com

Video podcast ise “audio podcast” yerine “video podcast” yazilir.

o URL adresinden 6nce yayim yapan kurumun adi vekisaltma ad1 varsa
verilir.

4. Televizyon dizisinin tek perdesi

APA 6'ya gore:

Egan, D. (Writer), & Alexander, J. (Director). (2005). Failure to communicate

[Television series episode]. In D. Shore (Executive producer), House. New York,
NY: Fox Broadcasting.

APA 7ye gore:
Egan, D. (Writer), & Alexander, J. (Director). (2005, June 28). Failure to com-

municate [Season 1, Episode 1]. In D. Shore (Executive producer), House. Fox
Broadcasting.

5. Televizyon yayim
APA 6’ya gore:

Crystal, L. (Executive Producer). (1993, October 11). The MacNeil/Lehrer
news hour [Television broadcast]. New York and Washington, DC: Public Broa-
dcasting Service.

APA 7’ye gore:

Crystal, L. (Executive Producer). (1993, October 11). The MacNeil/Lehrer
news hour [Television broadcast]. PBS

6. Sanat Eserleri

APA 7’ye gore:

van Gogh, V. (1889). The starry night [Painting]. The Museum of Modern
Art, New York, NY, United States. https://www.moma.org/learn/moma_learning/
vincent-van-gogh-the-starry-night-1889/
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7. Infografik
APA 7ye gore:
Rossman, J., & Palmer, R. (2015). Sorting through our space junk [Infograp-

hic]. World Science Festival. https://www.worldsciencefestival.com/2015/11/spa-
ce-junkinfographic/

i) Elektronik Ortamlar

Haber gruplari, ¢evrimigi forumlar ve tartisma gruplari ve elektronik pos-
ta listeleri

1. Bir haber grubuna gonderilen mesaj

Chalmers, D. (2000, November 17). Seeing with sound [Msg 1]. Mesage pos-
ted to news://sci.psychology.consciousness

o Yazarin tam ad1 varsa 6nce soyad daha sonra adin yalmzca ilk harfi verilir.
Yazarin tam ad1 yoksa ve kullamic1 ad1 goriiniiyorsa, kullanici ads verilir.

o Mesajin gonderildigi tarih tam olarak verilir.

o Tarihten sonra mesajin konu baghg: verilir ancak italik olarak vurgulan-
maz. Baghktan sonra mesaja iligkin tanimlayic1 kogeli parantez icinde be-
lirtilir.

o Mesajin gonderildigi adres belirtilirken protokol olarak "news" gosterilir.

2. Cevrimigci forum ya da tartisma grubuna génderilen mesaj
APA 6'ya gore:
Rampersad, 1. (2005, June 8). Re: Traditional knowledge and traditional cul-

tural expressions [Online forum comment]. Retrieved from http://www.wipo.int/
roller/comments/ipisforum,weblog/theme_eight_how_can_cultural#comments

APA 7’ye gore:
Rampersad, 1. (2005, June 8). Re: Traditional knowledge and traditional cul-

tural expressions [Online forum post]. WIPO. http://www.wipo.int/ roller/com-
ments/ipisforum,weblog/

3. Elektronik posta listelerine gonderilen mesaj
APA 6'ya gore:

Smith, S. (2006, January 5). Re: Disputed estimates of 0 [Electronic mailing
list message]. Retrieved from http://tech.groups.yahoo.com/group/Forensic-
Network/message/670
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APA 7’ye gore:

Smith, S. (2006, January 5). Re: Disputed estimates of 0 [Electronic mailing list
message). http://tech.groups.yahoo.com/group/Forensic-Network/message/670

4. Blog post

APA 6'ya gore:

MiddleKid. (2007, January 22). Re: The unfortunate prerequisites and con-

sequences of partitioning your mind [Web log message]. Retrieved from http://
scienceblogs.com/pharyngula/2007/01/ the_unfortunate_prerequisites.php

APA 7'ye gore:

MiddleKid. (2007, January 22). Re: The unfortunate prerequisites and con-
sequences of partitioning your mind. ScienceBlogs.

http://scienceblogs.com/pharyngula/2007/01/the_unfortunate_prerequisi-
tes.php

5. Arama sonucunda elektronik kopyasina ulagilan giinliik gazetedeki
makale

APA 6’ya gore:

Pulur, H. (2006, Eyliil 29). Yeni vergi onerileri... Milliyet Gazetesi. http://
www.milliyet.com.tr/2006/09/29/yazar/pulur.htm adresinden ahinmgtir.

Hilts, P. J. (1999, February 16). In forecasting their emotions, most people
flunk out. New York Times. Retrieved from http://www.nytimes.com

APA 7’ye gore:

Pulur, H. (2006, Eyliil 29). Yeni vergi onerileri.... Milliyet Gazetesi. http://
www.milliyet.com.tr/2006/09/29/yazar/pulur.htm

Hilts, P. J. (1999, February 16). In forecasting their emotions, most people
flunk out. New York Times. http://www.nytimes.com

6. Bilgisayar yazilimi

APA 6’ya gore:

Miller, M. E. (1993). The Interactive Tester (Version 4.0) [Computer Softwa-
re]. Westminster, CA: Psytek Services.

APA 7'ye gore:

Borenstein, M., Hedges, L., Higgins, ]., & Rothstein, H. (2014). Comprehen-
sive meta-analysis (Version 3.3.070) [Computer software]. Biostat. https://www.
meta-analysis.com/
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Kaynak gosterimine iligkin verilen yabana 6rneklerde parantez ve koseli pa-
rantez iginde verilen bilgiler, giin ve ay isimleri ya da yapilan agiklamalar, Tiirkge
yayinlarda Tiirkge olarak ifade edilmelidir. Orn. [Computer software] yerine [Bil-
gisayar yazimi], [Msg 1] yerine [mesaj 1], “Retrieved from http://www.nytimes.
com” yerine “http://www.nytimes.com adresinden ulagilmigtir” seklinde Tiirkge
ifadeler kullamlmaldir. Yabanc bir yayinda kullamlan kaynak gosterimlerinde ise
yabanci kaynaklardaki gosterimler dikkate ahinmaldir.

7. Webinar kaydi
APA 7'ye gore:

Akgiin, O.E. (2020, Nisan). Uzaktan égretimde pedagojiler, roller ve yontem-
ler [Webinar]. Pearson Higher-Ed Webinars. https://bit.ly/31smqBl

8. Youtube veya benzer platform videosu
Apa 7'ye gore:

Fogarty, M. [Grammar Girl]. (2016, September 30). How to diagram a senten-
ce (absolute basics) [Video]. YouTube. https://youtu.be/deiEY5Yqlql

9. TED Konugmasi
APA 7’ye gore:

Giertz, S. (2018, April). Why you should make useless things [Video]. TED
Conferences. https://www.ted.com/talks/simone_giertz_why_you_should_ make_
useless_things

10. Twitter
APA 7ye gore:

White, B. [@BettyMWhite]. (2018, June 21). I treasure every minute we spent
together #koko [Image attached] [Tweet]. Twitter. https://twitter.com/BettyMW-
hite/status/100995189284622745 6

11. Facebook ve Instagram
APA 7ye gore:
Gonderi:

National Institute of Mental Health. (2018, November 28). Suicide affects all
ages, genders, races, and ethnicities. Check out these 5 Action Steps for Helping
Someone in Emotional Pain [Infographic]. Facebook. http://bit.ly/321Qstq
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Sayfa

Smithsonian’s National Zoo and Conservation Biology Institute. (n.d.). Home
[Facebook page]. Facebook. Retrieved July 22, 2019, from https://www.facebook.
com/nationalzoo

Gonderi

Zeitz MOCAA [@zeitzmocaa]. (2018, November 26). Grade 6 learners from
Parkfields Primary School in Hanover Park visited the museum for a tour and
workshop hosted by [Photographs]. Instagram. https://www.instagram.com/p/
BqpHpjFBs3b/

Highlight

The New York Public Library [@nypl]. (n.d.). The raven [Highlight]. Instag-
ram. Retrieved April 16, 2019, from https://bitly.com/2FV8bu3

Highlight ta genel kurallardan farkh olarak tarih verildigine dikkat ediniz.
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